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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de apresentar os limites e potencialidades da perspectiva
curricular “Situagado de Estudo (SE)”, em duas escolas publicas, durante as feiras de
Ciéncias que ocorreram na Semana da Educacdo para a Vida em 2017 na cidade de
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Diamantina-MG. Para compreender as potencialidades e limitacdes das SEs, participaram
da pesquisa os licenciandos envolvidos no PIBID Biologia da UFVJM e dois professores
supervisores do PIBID (um em cada escola). A coleta de dados consistiu na andlise dos
didrios de campo da coordenadora de &rea e dos pibidianos e na realizacdo de um grupo
focal com os sujeitos participantes, cujas falas foram transcritas e analisadas pela Analise
Textual Discursiva (ATD). Por meio do processo de categorizacdo da ATD, os resultados
foram evidenciados em cinco categorias pré-estabelecidas: 1) Surgimento dos temas; 2)
Interdisciplinaridade; 3) Dialogo/interacdo; 4) Organizacdo da feira; e 5) Limites e
potencialidades da SE. Os resultados indicam que a categoria “didlogo/interagao”, entre
0s sujeitos envolvidos na preparacéo da feira, teve papel central no sucesso da SE. Ela
parece ser um eixo fundamental sobre o qual se articulam as demais categorias. Por outro
lado, uma limitacdo evidenciada foi a falta de didlogo entre os sujeitos, dificultando a
concretizacédo de uma SE.

Palavras-chave: Situagdo de Estudo. Curriculo. Interdisciplinaridade. Limites e
Potencialidades.

Abstract

This study aims to present the limits and potentialities of the curricular perspective “Study
Situation (SS)” from activities developed in two public schools, during the fairs that took
place at the “Semana da Educacao para a Vida” in 2017 in Diamantina-MG. In order to
understand the potentialities and limitations of the SS, the study was carried out by the
graduates involved in the PIBID Biology of UFVJIM and two supervisors of PIBID (one in
each school). Data collection consisted of analysis of field diaries of the area coordinator
and of pibidians, and the accomplishment of a focal group with the participating subjects,
whose speeches were transcribed and analyzed by the Discursive Textual Analysis (DTA).
Through the DTA categorization process, the results were evidenced in five pre-
established categories: 1) Emergence of the themes; 2) Interdisciplinarity; 3) Dialogue /
Interaction; 4) Organization of the fair; and 5) limits and potentialities of the SS. The results
indicate that the " dialogue/ interaction” category, among the subjects involved in the
preparation of the fair, played a central role in the success of the SS. It seems to be a
fundamental axis on which the other categories are articulated. On the other hand, one
limitation was the lack of dialogue between the subjects, making it difficult to achieve an
SS.

Keywords: Study Situation. Curriculum. Interdisciplinarity. Limits and Potentialities.

Introducao

Este texto, elaborado por discentes do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia), professores supervisores do programa e docentes do curso de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
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e Mucuri (UFVJIM), busca sistematizar os limites e possibilidades do uso da perspectiva
curricular Situacdo de Estudo (SE) (MALDANER, 2007), tomando como objeto de anélise
dois exemplos distintos de tentativas de implementacdo desta proposta de inovacao
curricular na educacédo basica.

Os exemplos referem-se as feiras de Ciéncias realizadas em duas escolas publicas
na cidade de Diamantina, eventos que ocorreram durante a Semana da Educacéo para a
Vida que foi instituida pela Lei Federal n° 11.988/2009 (BRASIL, 2009). Segundo o portal
da Secretaria de Estado da Educacgéo de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018),

nas escolas da rede estadual de ensino, a semana dos dias 21 a 25 de
novembro é dedicada a realizacdo de atividades que discutam com o0s
alunos e com as comunidades eixos como diversidade, direitos humanos e
incluséo, valorizacdo das diferencgas culturais, entre outros (p. 1).

Ainda, segundo o referido portal,

este € um momento de sistematizacdo e divulgacdo dos trabalhos
desenvolvidos pelas escolas, ao longo do ano, que promoveram e
incentivaram a participacdo social, politica e econdmica, favorecendo a
troca de experiéncias e a convivéncia coletiva e cidadad dos estudantes e
da comunidade escolar (p. 1).

Ndo € raro que estes momentos de sistematizacdo e de divulgacdo sejam
realizados por meio de feiras do conhecimento, feiras culturais ou feiras de ciéncia. Tais
eventos sao definidos no calendario escolar, fazem parte do curriculo das escolas
publicas estaduais mineiras e, por se organizarem em eixos, tem carater integrador,
preferencialmente interdisciplinar. Neste sentido, percebemos que estas feiras teriam
potencialidade para o desenvolvimento de Situacdes de Estudo (SEs), entendidas aqui
como propostas curriculares inovadoras, baseadas no trabalho colaborativo, na
interdisciplinaridade e fundamentadas numa perspectiva interacionista (VIEIRA et al.,
2018). Mais adiante o leitor conhecera melhor as bases tedricas da SE.

O objetivo da pesquisa apresentada neste texto é de identificar os fatores que
limitam e potencializam a realizacdo da perspectiva curricular SE em contextos distintos
de preparacéo de Feiras de Ciéncias em duas escolas de educacao basica.

Cabe ressaltar que as escolas participantes deste trabalho sdo campo de atuacéo
do PIBID Biologia da UFVJM e que as feiras realizadas foram atividades desenvolvidas
em parceria com este PIBID. Para realizar as andlises das potencialidades e limitacdes
das SEs nestes contextos, foram analisados os dados provenientes de um grupo focal
formado por pibidianos e dois supervisores envolvidos no PIBID Biologia. Além disso,
também foram tomados como objeto de analise os diarios de campo da coordenadora de
area e dos pibidianos.

Fundamentagao teorica

133 RENCiMa, v. 10, n.5, p. 131-150, 2019



O ensino de Ciéncias e a busca de uma reorganizagé&o curricular

O ensino de Ciéncias, atualmente, tem sido uma das principais areas do
conhecimento com diversos trabalhos académicos que apresentam aspectos sobre a
formacdo de professores (MASSENA, 2016), propostas metodoldgicas e organizacdo
curricular para serem desenvolvidos na Educacgdo Basica (MASSENA, 2016; MALDANER
et al.,, 2007). Segundo Vieira et al. (2018), existe na literatura uma defesa de que é
necessario o desenvolvimento de novas propostas de ensino, buscando um elo entre a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conceitos cientificos, ao mesmo tempo uma
renovacado no processo de formacédo de professores de Ciéncias, tanto na educacéo
bésica quanto no ensino superior (PEREIRA; MALDANER, 2010).

Atualmente, estdo sendo desenvolvidas diferentes propostas para melhorar a
gualidade do ensino de Ciéncias, entre elas, discute-se a reorganizacao curricular dos
conteudos de Ciéncias por meio da Abordagem Teméatica na perspectiva Freireana
(HALMENSCHLAGER; SOUZA, 2012), na perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS) (SANTOS; AULER, 2011) e por meio de sucessivas Situacbes de Estudo (SESs)
(MASSENA, 2016; VIEIRA et al., 2018; TEIXEIRA; FERNANDES; MASSENA, 2013).
Essa reorganizagéo curricular, por meio de SEs, deve estar articulada as estratégias de
ensino que consigam oferecer aos estudantes um aprendizado duradouro, a partir de uma
situacgao real, rica em contextos vividos dentro e fora do ambiente escolar, na qual os
estudantes aprendem a desenvolver um ponto de vista préprio acerca do que esta sendo
trabalhado (TEIXEIRA et al.,, 2013; MALDANER; ZANON, 2001). A partir do
desenvolvimento de SEs, é possivel trabalhar o conteido programado de forma
diferenciada, contextualizada e interdisciplinar através da articulacdo de conteudos de
outras areas de ensino (VIEIRA et al., 2018).

Caracteristicas da Situacao de Estudo

A SE surge no ensino de Ciéncias como uma nova forma de organizacao curricular,
ou seja, o professor, ao fazer uso das SEs em suas propostas pedagogicas, pode romper
com a linearidade e a fragmentacdo dos conteudos desenvolvidos em sala de aula
(TEIXEIRA et al., 2013; MALDANER et al., 2007).

O desenvolvimento das SEs tem sua origem no Grupo Interdepartamental de
Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias (GIPEC), vinculado a Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI) e atualmente, diversos grupos de
pesquisa desenvolvem trabalhos que utilizam desta perspectiva (MASSENA, 2016). A SE
tem origem na abordagem histérico-cultural de Vygotsky (TEIXEIRA et al.,, 2013;
MALDANER et al., 2007), uma vez que € na adolescéncia que o individuo vem formar
uma consciéncia critica de seus proprios pensamentos e atitudes (VYGOTSKI, 1998;
MALDANER et al., 2007).

As SEs surgem como uma maneira de reinventar o curriculo do ensino de Ciéncias,
muitas vezes descontextualizado, fragmentado e linear, por meio de uma sequéncia de
situacdes, com temas distintos durante o ano letivo, articulando a disciplina de Ciéncias
com outras disciplinas e o uso de situagbes reais (TEIXEIRA et al., 2013). Essa
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articulacao interdisciplinar e contextualizada proporciona um ensino mais direcionado ao
interesse dos estudantes e professores (MASSENA, 2016).

Assim, ao pensar nas vantagens que a implementacdo de uma SE oferece, se
torna vital entendé-la como um modelo de organizacdo curricular, que pode ser vista
como:

[...] uma situagéo concreta, da vivéncia dos alunos, rica conceitualmente
para diversos campos da ciéncia, de forma a permitir a analise
interdisciplinar e estabelecer interlocucdes transdisciplinares. (MALDANER
etal., 2007, p. 248).

De acordo com Vieira et al. (2018), as SEs podem ser elaboradas com base em
quatro etapas, a saber:

1) a elaboracdo da SE em coletivo: a elaboracdo das SEs é desenvolvida pelo
docente universitario, professores regentes das disciplinas de Ciéncias e licenciandos das
mesmas. Pode ser inserido neste grupo, pesquisadores participantes de grupo de
pesquisa;

2) implementagéo da SE: a implementagdo acontece com estudantes da educagéo
basica e acompanhadas pelo coletivo que elaboraram as SEs;

3) andlise da SE: busca identificar o processo de desenvolvimento, como ocorre a
aprendizagem dos alunos e bem como as limitacées e possibilidades das SEs;

4) reelaboracdo do material: a reelaboracdo da SE ocorre pelas categorias de
sujeitos, por meio das contribuicdes adquiridas apos a implementacéo da SE.

Figura 1 - Esquema das etapas para a elaboracédo de uma Situacéo de Estudo.

N

1) Elaboracéo
da SE em
coletivo

4) 2)
Reelaboracao Implementagao
do material da SE
3) Andlise da
SE

Fonte: elaborado pelos autores.
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Segundo Teixeira et al. (2013), é a partir do didlogo entre os sujeitos envolvidos
gue surgem as primeiras ideias, que sédo empregadas na elaboracéo da SE.

Em relacdo as limitagbes da SE, Vieira et al. (2018) destaca que: 1) o tempo e
espaco para a reorganizacgao curricular constituem um dos desafios a ser enfrentado na
elaboracgdo e desenvolvimento de uma SE; 2) a formagéo de professores, principalmente
guando se desenvolve uma SE baseada na interdisciplinaridade; e 3) o envolvimento de
professores da educacdo basica durante o desenvolvimento e elaboracdo da SE. Neste

sentido, é importante ter atencdo a estas limitagcdes para supera-las quando se busca
desenvolver um ensino de Ciéncias contextualizado e interdisciplinar.

Metodologia
Abordagem da pesquisa e caracterizacéo das escolas participantes

Esta investigacdo pode ser caracterizada como um estudo de caso qualitativo. Os
estudos de caso, de acordo com André (2013), sdo destacados em trés pressupostos
basicos que devem ser levados em conta: 1) o conhecimento esta em constante processo
de construcao; 2) o caso envolve uma multiplicidade de dimensdes; e 3) a realidade pode
ser compreendida sob diversas oticas.

André (2013) explica que o estudo de caso qualitativo ndo € um método especifico,
mas um tipo de conhecimento: “Estudo de caso ndo é uma escolha metodolégica, mas
uma escolha do objeto a ser estudado” (p. 97), ou seja, 0os casos podem ser usados em
uma pesquisa educacional e também em uma avaliacdo para relatar e observar uma
determinada unidade social, colocando em conta suas diversas dimensodes e dinamica.

O caso analisado nesta pesquisa refere-se ao desenvolvimento e realizacdo de
uma Feira de Ciéncias, que foi planejada a partir da abordagem curricular Situacdo de
Estudo, em duas escolas publicas do municipio de Diamantina, Minas Gerais.

Para que o leitor compreenda o0s contextos nos quais as feiras foram
desenvolvidas, achamos pertinente trazer uma caracterizacdo inicial sobre as duas
escolas, que por motivos éticos denominaremos de escola G e escola M.

A escola publica G esta localizada na periferia da zona urbana de Diamantina,
atende 450 alunos, dentre os quais, 403 residentes nas imediacfes da escola e 47
provenientes da zona rural. Conta com 29 professores, dentre os quais 15 efetivos, 19
deles atuam no ensino fundamental e 15 atuam no ensino médio. Além disso, a equipe de
gestdo € composta por 18 funcionarios, sendo um diretor, um vice-diretor, uma secretaria,
oito auxiliares de servico de educacédo basica, duas pessoas responsaveis pela biblioteca
(professores), dois supervisores pedagoégicos e trés auxiliares de secretaria.

J& a escola publica M esté localizada na periferia da zona urbana de Diamantina,
atende 427 alunos distribuidos em 20 turmas, dentre os quais, 426 residentes nas
imediagOes da escola e apenas 1 aluno proveniente da zona rural. A escola conta com 21
professores, dentre os quais 11 efetivos, 10 deles atuam no ensino fundamental, e 12
atuam no ensino médio. A equipe de gestdo é composta por 22 funcionarios, sendo, um
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diretor, um vice-diretor, uma secretaria, doze auxiliares de servigco de educacado basica,
trés pessoas responsaveis pela biblioteca e quatro auxiliares de secretaria.

O planejamento das Situagdes de Estudo

Neste topico, apresentamos como se deu o planejamento das SEs nas duas
escolas. Para tanto, foram consultados os diarios de campo da coordenadora de area do
PIBID e o dos pibidianos de Biologia, uma vez que este instrumento € capaz de registrar
0s processos de investigacdo-formacgédo-acdo dos participantes do PIBID (BREMM;
GULLICH, 2018).

1) Planejamento da Situacdo de Estudo na Escola G

De acordo com o diario de campo da coordenadora do PIBID, o planejamento da
Situacdo de Estudo na escola G ocorreu em uma reunido realizada na escola, com a
presenca dos professores de Portugués, Matematica, Ciéncias (também professor
supervisor do PIBID) e Artes, os bolsistas do PIBID Biologia e a coordenadora de area do
PIBID Biologia da UFVJM. Coletivamente, estes sujeitos definiram que a tematica a ser
abordada pelas disciplinas seria “alimentagao saudavel”’, em fungado da grande quantidade
de balas, frituras e salgadinhos consumidos pelos alunos na escola. Os conteudos estéo
apresentados no Quadro 1 e foram abordados durante a preparacéo da feira.

Quadro 1: Planejamento das atividades e dos conteudos da escola G a partir da SE.

Disciplina Atividades Conteudos

Ida ao supermercado

Analise dos rotulos Suporte textual,

Portugués ~ ) Slogans,
Confecgao de propagandas: Estratégias de marketin
“E se os rétulos falassem a verdade?” 9 9.
Ida ao supermercado
Andlise dos rétulos Estética do consumo,
Artes ~ ) S
Confeccéo de propagandas: Cores primarias.

“E se os roétulos falassem a verdade?”

Andlise da alimentag&o, Informacgdes

. ; , Célculos,
nutricionais dos rotulos, ) )
- Conversao de medidas,
Matematica | Ida ao supermercado, tabela de ~
Proporcoes,

guantidades de acgucar, sal e gordura

dos alimentos mais consumidos. Regra de trés.

Tipos de alimentos (energéticos,
construtores, reguladores), composi¢édo
quimica dos alimentos, piramide alimentar,
transtornos alimentares, alimentacéo
saudavel e habito da sociedade de
consumo.

Andlise da alimentagdo dos alunos,
informagfes nutricionais dos rotulos,
Ciéncias | confeccdo de piramide alimentar, ida
ao supermercado e palestra com
nutricionista.

137 RENCiMa, v. 10, n.5, p. 131-150, 2019




Fonte: elaborado pelos autores.

2) Planejamento da Situagéao de Estudo na escola M

De acordo com o diario de campo da coordenadora do PIBID, o planejamento da
Situagcdo de Estudo na escola M ocorreu em uma reunido realizada na escola, com a
presenca da professora de Ciéncias (também professora supervisora do PIBID), os
bolsistas do PIBID Biologia e a coordenadora de area do PIBID Biologia da UFVJM.
Embora a atividade da feira fosse um projeto a ser desenvolvido por toda a escola, os
professores de Ciéncias/Biologia ficaram responsaveis por organiza-la. Deste modo, a
organizacao da feira ndo ocorreu em um debate coletivo com todos os envolvidos. A
direcdo da escola definiu que o evento seria uma feira de Ciéncias. Na reunido de
planejamento da Situacdo de Estudo ficou definido o tema “corpo humano” como
articulador entre as disciplinas. A ideia era sugerir aos demais professores possibilidades
de articulagéo entre suas disciplinas e o tema “corpo humano”, deixando-os livres para
planejar suas proprias atividades que culminariam com a realizacdo da feira. Desta forma,
as disciplinas, atividades e os conteudos para a feira de Ciéncias da escola M estédo
caracterizadas no Quadro 2.

Quadro 2: Planejamento das atividades e dos conteudos da escola M a partir da SE.

Disciplina Atividades Conteudos
A Revisdo de contetdos j4 desenvolvidos . . A ,
Ciéncias ) Célula, tecido, 6rgaos e sistemas.
durante o ano letivo.

Ed. Fisica | Em aberto Padroes de _ beleza, anabolizantes e
transtornos alimentares.

Quimica Em aberto pH e digestéo

Inglés Em aberto Slogans sobre o corpo: fithess, light, body
shape.

Histdria Em aberto O corpo na historia e a histéria do corpo.

Geografia | Em aberto Territério e identidade étnico-racial.

Portugués | Em aberto Mensagens referentes ao corpo na midia.

Fonte: elaborado pelos autores.

Depois de desenhada esta primeira sugestdo de planejamento, os professores de

Ciéncias convocaram uma reunido com todos os demais docentes da escola para
compartilhar a ideia e recolher sugestbes. Como veremos adiante, o planejamento
proposto pelo grupo de Ciéncias nao foi acolhido por todos os professores, portanto, a
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sugestdo de planejamento das SEs apresentadas nos Quadros 1 e 2 néo foi
necessariamente executada por todas as disciplinas.

Sujeitos participantes da pesquisa e os instrumentos de coleta e andlise de dados

Para esta investigagao, foram utilizados, como instrumentos de coleta de dados, os
didrios de campo dos licenciandos e da coordenacdo de area do PIBID Biologia da
UFVJIM. O planejamento das feiras foi registrado detalhadamente no diario dos sujeitos
participantes. Também foram coletados dados em um Grupo Focal realizado junto aos
pibidianos das duas escolas. Participaram do grupo focal 7 (sete) pibidianos envolvidos na
realizacdo das duas Feiras: 3 (trés) da escola M e 4 (quatro) da escola G. Também
participou do grupo focal um professor de Ciéncias de cada escola.

O grupo focal € uma técnica de pesquisa que consiste em uma entrevista grupal
com o objetivo de reunir informacdes mais detalhadas a respeito de um determinado
assunto (BARBOUR, 2009). O passo mais importante para o planejamento de um grupo
focal, segundo Barbour (2009), € que o objetivo seja muito bem definido, bem como o
numero de participantes, sendo recomendado de dez a doze membros que convivam
diretamente com o assunto discutido, para que assim, todos possam se concentrar nas
guestdes levantadas e a exporem suas ideias. A entrevista deve ser gravada do inicio ao
fim, para facilitar a elaboracédo de um relatorio apos o encerramento do grupo focal. Além
disso, deve ser conduzida por um moderador, que possui a funcdo de manter a discussao
produtiva, e garantir que ndo haja dispersdo da questdo em foco. O moderador nunca
deve expor suas opinides ou criticar comentarios dos participantes (BARBOUR, 2009).
Para este grupo focal, foi elaborado um roteiro semiestruturado (em apéndice) e dois
professores autores deste trabalho mediaram o grupo.

Os dados do grupo focal foram gravados e transcritos na integra, gerando um
corpus de analise. Para analisar os dados provenientes do grupo focal, foi utilizado a
metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011).

A analise textual discursiva é uma técnica de analise de dados que transita entre
duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de
contetdo e a andlise de discurso. Existem inUmeras abordagens entre estes dois polos,
gue se apoiam de um lado na interpretacdo do significado atribuido pelo autor e de outro
nas condi¢cdes de producdo de um determinado texto (MORAES; GALIAZZI, 2011). Ainda
de acordo com Moraes e Galiazzi (2011), o processo da ATD é realizado em trés etapas.

1) Unitarizacdo: os textos analisados dos diarios de campo e as falas do grupo
focal foram separadas por seus significados. Segundo a ATD, este processo de
separacdo, pode ainda, gerar outras unidades tedricas e empiricas por parte do
pesquisador que podera utilizar-se de suas préoprias palavras para melhor compreensao
do texto. Nessa pesquisa, foi realizada a fragmentacdo das falas dos participantes
destacando as principais frases para entdo passar para a etapa seguinte, que € a
categorizacao.

2) Categorizagdo: nesse momento, os dados sdo separados por unidades de
significados, ou seja, por semelhanca de significados. Nessa pesquisa, a partir das falas
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dos participantes, e, ap0s a unitarizacdo e organizacdo das unidades de significado,
foram elaboradas categorias pré-estabelecidas e, a partir delas, subcategorias
emergentes.

3) Metatexto: trata-se de textos descritivos e interpretativos que analisam as
categorias relevantes da pesquisa. Esta andlise € embasada na revisdo da literatura e
esta presente no topico sobre os resultados deste trabalho.

Resultados e discusséo
Compreendendo a Situacdo de Estudo: analise dos dados do grupo focal

A Andlise Textual Discursiva possibilitou identificar categorias pré-estabelecidas,
contidas no roteiro semiestruturado do grupo focal e subcategorias emergentes a partir do
discurso dos licenciandos no momento do grupo focal. As categorias e subcategorias
estao caracterizadas no Quadro 3.

Quadro 03: Categorias e subcategorias evidenciadas a partir do grupo focal.

Categorias pré-estabelecidas Subcategorias emergentes
1. Surgimento dos temas para a | 1l.1. Demanda da escola
realizacdo da feira 1.2. Tema definido

2.1 Relacdo entre as areas de
conhecimento

3.1. Falta de integracéo do grupo

3.2. Falta de didlogo com a direcéo

2. Interdisciplinaridade

3. Didlogo/Interagéo entre os envolvidos

4. Organizacao da feira 4.1. Planejamento e Replanejamento
5.1. Tempo

5. Limites e potencialidades da situacdo | 5.2. Imprevistos

de estudo 5.3. Motivacédo/interesse dos alunos

5.4. Aprendizado
Fonte: elaborado pelos autores.

Neste sentido, serdo apresentados os textos explicativos, ou metatextos de cada
categoria do Quadro 3, a partir da ATD, para caracterizar os resultados evidenciados na
fala dos participantes.

1) Surgimento dos temas para a realizacédo da feira

Na percepcdo dos licenciandos, o tema da feira na Escola G surgiu de uma
demanda legitima da escola, a saber, 0 consumo excessivo de acucares, gorduras e sal
pelos alunos.

“Na [escola G] n6s reparamos que os alunos consumiam muitas balas e salgadinhos
no horario do recreio, a ideia surgiu de maneira a conscientiza-los sobre os maleficios
do consumo excessivo de sais e acgucares”. (Valtinho, escola G)
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“Na verdade, uma observagdo também dos professores a respeito do consumo de
balas e salgadinhos, observacao feita principalmente pela professora de matematica e
do Santos, professor de Ciéncias. Com a ideia de trabalhar juntos a questdo da
conscientizagdo, para chamar atengdo para aquela demanda”. (Maria, escola G)

Jé na escola M, os licenciandos apontaram que o tema foi definido pelos pibidianos
e pela professora de Ciéncias, ja que a responsabilidade da feira ficou a cargo dos
professores desta area.

‘A [professora de Ciéncias] entao ja tinha chegado com um a folha com todos os
temas e com a divisdo dos professores e ja estava pré-estabelecido”. (Felicia, escola
M)

‘A gente definiu, ndo exatamente, mas a gente definiu esse tema né, o corpo, e
primeiramente naquela reunido a gente montou mais ou menos o que cada &rea
poderia... sugestdes né... que o 6bvio que o ideal seria que cada professor ali fizesse
uma leitura do corpo né... fizesse uma aproximacdo com a sua area, mas ai a
gente...na nossa reunido, a [coordenadora de area do PIBID], eu, o Welinton estava
também, a gente comecgou a propor 0 que as outras areas poderiam enxergar desse

£ 99

corpo né”. (Carlos, escola M)

Temos entdo duas subcategorias emergentes na analise do texto transcrito: a
primeira € um tema que surgiu por “demanda da escola” e a segunda € um tema que foi
“definido” pelos pibidianos e professores.

Segundo Halmenschlager e Souza (2012), em alguns casos, durante a elaboracéo
das Situacdes de Estudo surgem temas locais, vinculados com a realidade dos alunos, ou
seja, aléem de ser interessante para o aluno, o tema precisa permitir que 0s aspectos
sociais da comunidade escolar sejam relacionados aos contetdos escolares.

A SE extrapola a visdo de temas amplos de estudo (como saude, meio ambiente,
energia), na medida em que situacfes vivenciais sdo tomadas como objeto de estudo a
luz das ciéncias. Nela, os temas de relevancia social sdo estudados articuladamente as
abordagens dos conteudos/conceitos das disciplinas da area, com visibilidade sobre as
redes de relacdes de saberes diversificados que constituem o conhecimento escolar
(ZANON; HAMES; SANGIOGO, 2012, p. 24).

O contexto em que surge a escolha do tema a ser abordado em uma Situacdo de
Estudo é de extrema relevancia para o seu sucesso, tendo em vista que, quando surge de
uma demanda real, ou de um desejo do coletivo, aumenta suas chances de ser
desenvolvida de forma colaborativa. Este aspecto esta intimamente relacionado a
interdisciplinaridade, como veremos a seguir.

2) Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é outra categoria que caracteriza esta pesquisa. Ela € um
dos fatores fundamentais para o sucesso da Situacdo de Estudo. A realizacdo de
diferentes SEs pelos estudantes tem o objetivo de criar novas interagcdes entre os campos
do saber, ja que ela ...
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[...] estimula a percepgéo das inter-relagdes entre conceitos, linguagens,
fendbmenos, tecnologias, questdes ambientais, tecnoldgicas, sociais,
permitindo desenvolver uma visdo articulada para as transformacgbes do
meio e d o préprio ser humano em seu meio - também como construtor e
transformador desse meio. Assim, em tais processos, o aprendizado
disciplinar requer o uso de modelos e linguagens das diversas ciéncias -
da Biologia, Fisica, Quimica, Geologia, Ciéncias - de forma contextualizada
e vivencial (MALDANER; ZANON, p. 7, 2001).

A interdisciplinaridade é favorecida quando h& didlogo e interacdo entre os
envolvidos (COSTA; CURY, 2016). Isso pode ser observado na escola G, porém, na
escola M houve obstaculos para a integracdo entre os professores, conforme ilustram as
falas a sequir:

“Fomos a escola para reunir com os professores envolvidos (Portugués, Matematica,
Ciéncias, Artes, coordenacao e nés pibidianos) para pensarmos o que poderia ser feito
(...). Os professores se mostraram completamente abertos para se reunirem com a
gente, o tempo todo presente e interessados, interesse inclusive que era a principio
deles de estar fazendo aquela atividade diferente, de estarem realizando algo
interdisciplinar’. (Maria, escola G)

“Numa quinta-feira, os professores da area de Ciéncias (...) eles trouxeram né, eles
fizeram uma lista ja pré-estabelecida com os temas que cada professor iria trabalhar.
Entdo na reunido eles expuseram essa lista e a partir dessa exposi¢cao os professores
poderiam fazer comentarios... portugués ndo da pra trabalhar com historia... Mas a
lista j& foi pré-estabelecida”. (Wellinton, escola M)

“Néo tem muito essa colaboracdo: ‘ah eu vou colaborar na sua aula’, ‘a eu vou te
ajudar e tal’ ... Entao acho que esse perfil da escola né, mais especificamente, ele ndo
possibilitou que o conteudo fosse feito interdisciplinarmente... Entdo ficou aquela coisa
fragmentada né, assim ...”. (Carlos, escola M)

Halmenschlager e Souza (2012) sugerem que em sala de aula, durante o
desenvolvimento da SE, sejam propostas diversas atividades aos alunos, com a finalidade
de estimular a criatividade de producdo, a exemplo de trabalhos interdisciplinares
envolvendo a pesquisa de fendmenos do cotidiano e questbfes que despertam a
curiosidade dos estudantes da educacédo basica; avaliacdes interdisciplinares abrangendo
situacles reais em que 0s alunos precisam relacionar os contetdos disciplinares com a
tematica em estudo; criacao de blogs para divulgacdo de suas pesquisas e apresentacao
de trabalhos (COSTA; CURY, 2016). Desta forma, a interdisciplinaridade prescinde do
didlogo entre os atores envolvidos. Esse dialogo, importante para a interdisciplinaridade,
também esteve presente nas falas dos participantes e que é analisado a seguir.

3) Dialogo/Interacao

Na primeira situacdo, escola G, onde o tema foi pensado em conjunto,
interdisciplinarmente e com a participacdo dos professores da escola, observou-se um
melhor desenvolvimento das atividades. As falas a seguir séo relatos dos pibidianos da
escola G, as quais retratam como foi a escolha do tema e o planejamento das atividades.
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“Na verdade, a ideia surgiu na sala dos professores, no dia em que surgiu a ideia nédo
estavamos presentes. A partir do momento em que eles tiveram a ideia o Santos
trouxe até a gente e pensamos nas propostas e como poderiamos contribuir, e a gente
viu que realmente era algo latente e precisdvamos aproveitar aquela situacao, foi um
pensamento coletivo dos professores e a gente incorporado também”. (Maria, escola
G)

“O Santos apresentou para a gente a proposta, que até entdo eles haviam pensado
para a feira. Em conjunto, discutimos a respeito da ideia e achamos bacana’.
(Valtinho, escola G)

Verifica-se a partir das falas, que os sujeitos envolvidos no processo de construcao
curricular no formato da SE estabelecam um didlogo que possibilite a constru¢do do
conhecimento interligando as diferentes areas de formacdo, a fim de permitir que o
conhecimento cientifico extrapole a abordagem disciplinar e fragmentada (VIEIRA et al.,
2018).

Para Freire (1981, p. 91), “a proposito da educagéo problematizadora, parece-nos
indispensavel tentar algumas consideragdes em torno da esséncia do dialogo”. De acordo
com Maldaner e Zanon (2001), a formacao dos alunos e dos professores faz parte de uma
construcéo coletiva de espacos de interacdo propiciados pela escola e pelo sistema de
ensino, com a participacdo, também, da comunidade escolar. Assim, nos processos de
aprendizagem, o diadlogo e a interacdo sao de extrema importancia para que ocorra a
construcéo do conhecimento.

A producédo de uma SE exige planejamento coletivo, o que implica no desapego de
crengas individuais e numa “atitude de humildade, escuta, compreensao e aceitacdo com
relacdo aos diferentes campos de conhecimentos, conceitos e opinides” (LOGUERCIO et
al., 2004, p. 329).

Conforme se vé nas falas a seguir, o dialogo e as interacdes entre 0s sujeitos da
escola M foram os maiores empecilhos para a realizacdo das atividades de forma
interdisciplinar.

“E nessa reunido teve um probleminha também, eu percebi isso, 0os professores.... a
guestdo do diadlogo, ndo houve interacdo entre os professores e principalmente eles
usaram a reunido para discutir coisas fora do contexto que estava ali, rixa de professor
de sala de aula, de provas, uma coisa totalmente despreparada”. (Wellinton, escola M)

“Na escola dele [escola G] tem muito mais assim, ‘ahhh deixa eu te ajudar numa aula,
deixa eu te ajudar na outra’, e la eu acho que é uma coisa mais individualizada
talvez... ndo sei se é porque tem 48 professores, ndo sei se é porque... porgue eu nao
acredito que é uma coisa sO na [escola M] que acontece... € 6bvio que ndo né. Nao
acho que é por causa de cada individuo, de agir, assim.... Eu acho que é pelo
conjunto mesmo a escola ndo tem um didlogo mesmo entre as areas né... entre 0s

professores...”. (Carlos, escola M)

As falas anteriores confirmam que...

O dialogo vem sendo prejudicado nas escolas, devido a uma série de
fatores que podem ser apontados como provaveis causas para que este
fendbmeno aconteca, tais como: o isolamento; a limitacdo do papel do
professor; o individualismo; a falta de espaco e tempo para discusséo e
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construcdo de novas propostas; o conservadorismo de alguns, cuja
postura é de resisténcia a inovagdo e a mudanca de concepc¢éo; a baixa
estima que muitas vezes assola o ambiente de trabalho; resultando numa
acao repetitiva, sem reflexdo, apresentando resultados nem sempre
satisfatorios. (LUIZ; MARTINS, 2008, p. 8)

Para que a Situagdo de Estudo tenha o seu éxito, é necessario o envolvimento de
todos os sujeitos da escola: professores, alunos, dire¢éo etc. (TEIXEIRA; FERNANDES;
MASSENA, 2013). Dayrell (1996) alerta que os atores no espaco escolar vivenciam como
uma unidade sociocultural complexa, cuja dimensao educativa encontra-se também nas
experiéncias humanas e sociais ali existentes. Os alunos e professores desempenham
um papel ativo no cotidiano da escola, definindo de fato o que ela é, enquanto limite e
possibilidade, num didlogo ou conflito constante com a sua organizacao.

Observaremos que a questdo do diadlogo teve impactos diretos no modo de
organizacgao da feira.

4) Organizacéo da feira

Foi possivel observar diferencas na organizacdo das feiras nas duas escolas.
Embora na escola G houvesse dialogo e interacéo entre os professores, o que favoreceu
as propostas interdisciplinares, o acolhimento da proposta pela direcdo da escola nao foi
0 esperado. Desta forma, em funcdo de varios imprevistos, a proposta teve que ser
replanejada para ser executada em um tempo menor. Ainda assim, os professores
envolvidos neste trabalho replanejaram a duracdo das atividades, mantendo-as
praticamente inalteradas.

As reunides de planejamento seguiram conforme destaca Isadora:

“Foi nessa reunido em que a gente definiu: a ideia de levar um nutricionista, de
mostrar a quantidade de sais e aclUcares dos alimentos, de ir ao supermercado,
debater a respeito dos rotulos e também a da pirdamide alimentar. Ja dividimos
algumas tarefas”. (Isadora, escola G)

Maria complementa:

“Fizemos o planejamento, dividimos as atividades que ja teriamos que fazer para
correr atras, dentro dessas atividades tiveram coisas que durante o processo tiveram
gue ser replanejadas. Em um primeiro momento, elaboramos o planejamento para
apresentar para a coordenacao de area pois o tempo era corrido, também para verem
como estava e sugerirem algo. Na medida em que fomos vendo como funcionaria a
feira, tendo acesso ao tempo e aos professores disponiveis, reorganizou-se todo o
planejamento para ser cumprido no prazo”. (Maria, escola G)

Os imprevistos ocorridos na escola G suscitaram a necessidade de um
replanejamento por parte dos envolvidos, conforme destaca Marcelo:

“‘Houve uma situacdo em que tivemos que replanejar novamente pois surgiu uma
palestra de um policial”. (Marcelo, escola G)
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“Inicialmente a gente havia planejado levar as duas turmas separadas ao
supermercado para que eles analisassem toda a questdo envolvida a rotulagem dos
produtos e posicionamento dos alimentos nas gbndolas. Dai tivemos que levar as
duas turmas juntas devido a palestra que ocupou muito tempo, e o final foi tudo muito
correndo 0 que acabou deixando muitas discussdes bacanas de lado e também os
alunos inquietos querendo ir embora”. (Valtinho, escola G)

“Com isso a gente teve que reduzir a discussdo dos roétulos, que foi logo apés a ida ao
supermercado, e 0s alunos estavam interessados em saber porque o supermercado é
organizado daquela forma e o que os rétulos dizem”. (Marcelo, escola G)

‘A gente se reuniu uma semana antes para poder fazer todas essas tarefas, até que
teve uns contratempos, que a gente foi readequando o planejamento de acordo com
as situacbes que foram aparecendo até que fosse possivel executar tudo. Para poder
realizar o trabalho e apresentar no prazo estabelecido. Entédo foi dessa forma”. (Maria,
escola G)

A etapa de replanejamento é uma das caracteristicas da SE, ou seja, como ja dito
anteriormente, a reelaboracdo da SE ocorre pelas categorias de sujeitos e por meio das
contribui¢cdes adquiridas apds a implementacéo da SE (VIEIRA et al., 2018). Nota-se que,
apesar das limitacdes ocorridas, o replanejamento permitiu desenvolver as atividades de
forma satisfatoria. Neste sentido, o trabalho de Teixeira et al. (2013) sinaliza a importancia
de a SE ser trabalhada durante o processo formativo, considerando o planejamento
coletivo e os espacos de formacao que articulam as diferentes areas do conhecimento.

Ja na escola M, os professores da area de Ciéncias receberam todo o apoio da
direcdo da escola. No entanto, a falta de didlogo e de interacdo entre os demais
professores ndo favoreceu uma proposta interdisciplinar, dificultando a execucédo da SE. A
feira foi realizada numa perspectiva mais individual, conforme destaca Carlos.

“Nédo minha visdo ndo teve, o planejamento ndo ocorreu assim.... eu acho, pela
proposta, né... a proposta interdisciplinar... Eu acho que ndo houve planejamento
assim... a gente foi |4 e participou, mas participou da feitura das coisas... tipo, que
seriam expostas! Mas a gente mesmo nao participou desse...”. (Carlos, escola M)

“Mas eu acho que assim, a organizagéo, ela ocorreu assim de forma tranquila, mas o
planejamento...eu néo vi planejamento! Realmente assim, eu n&o participei
ativamente assim, dessa forma..., mas eu realmente nao vi! Porque, assim, em cima
da hora a gente estava pensando: ‘ah, vai ser em qual sala?’, ‘vai ser naquela sala?’,
entdo ndo teve um planejamento. Que eu acho que é justamente pelo dialogo! Faltou o
didlogo, porque ndo.... O planejamento teria que ser da escola, ndo da pra gente fazer
uma reunido e planejar as coisas com a universidade e outra extensdo, eu acho que
nao teve mesmo assim.... coletivamente ndo teve planejamento, eu acho que foi isso
gue talvez néo culminou numa coisa unificada mesmo, assim...”. (Carlos, escola M)

“(...) ndo teve planejamento porque ndo teve um ‘abrago’ coletivo, entao eles: ‘ah, ja
que ndo tem o planejamento, vamos fazer do nosso jeito’ ... e foi... o Daniel falou isso
meio assim que nos bastidores.... ‘Se 0s outros professores nao querem, eu vou fazer,
entendeu?!” (Carlos, escola M)

Neste sentido,

[...] a organizacdo do ensino escolar em forma de SE faz parte de
pesquisas que acenam para um curriculo redimensionado, capaz de
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mediar processos de producdo de significados conceituais, pelos
estudantes, diante de situagfes reais, num curriculo em agédo. Contudo,
sdo mudancas que ndo podem ser articuladas de forma imediatista.
Requerem constante zelo em planejamentos e reavaliacbes de préaticas
coletivamente construidas (LAUXEN; WIRBICKI; ZANON, 2007, p. 9).

Tais observagbes nos permitiram identificar os limites e potencialidades para a
realizacéo das situacdes de estudo, tomando como base os casos apresentados.

5) Limites e potencialidades da situagéo de estudo

Na visédo dos licenciandos, os principais limites para a realizagédo das SE foram: os
imprevistos que ocorrem na rotina escolar, a falta de tempo dos profissionais envolvidos
nos trabalhos, a resisténcia dos professores, falta de comunicacéao e falta de interacéo.

“Eu enxerguei como ponto negativo, a dificuldade de alguma atividade sair como
realmente foi planejada em uma escola da rede estadual, mas gragas a isso houve um
amadurecimento de nossa parte”. (Valtinho, escola G)

Wellinton e Felicia, da escola M, relatam que:

“E os professores se mostraram ja resistentes, principalmente pela questao do tempo
também, t4 no final de bimestre, entrega de provas, revisdo de provas e teve um
impasse, o impasse foi: ndo veio da dire¢cdo com os professores, mas dos professores
com a direc¢do, foi o extremo, o oposto da escola [G]”. (Welinton, escola M)

“(...) teve eu acho essa falta de comunicag¢do, de interagdo também... ai foi até nesse
ponto, desse ponto a gente continuou e ndo, eles voltaram para tras, fizeram de novo
0 gue a gente ja tinha feito pra ir concluir o trabalho, entendeu? Faltou muito a
comunicacgdo e intera¢do ali pra fazer a mesma coisa”. (Felicia, escola M)

Como potencialidades, os licenciandos apontam a motivacdo e interesse
demonstrados pelos alunos das escolas ao desenvolver atividades diferentes, a interacao
entre professores, comunicacdo da direcdo, a constru¢do do conhecimento a partir de
situacbes do cotidiano, além do aprendizado dos proprios pibidianos ao trocarem
experiéncias com os estudantes.

“Como positivo houve uma troca, onde levamos e recebemos conhecimentos dos
alunos durante essa oficina que a gente fez, eu aprendi muito com eles também. (...)
Acho importante também néo sé levarmos o conteldo até eles, mas também escutar o
que eles tém a dizer e trabalhar de acordo com a realidade deles”. (Valtinho, escola G)

“Eu destaco como um ponto positivo a interagdo dos professores, trabalhando em
conjunto e um lado oposto ai que ja é a direcdo que ndo se comunicou com esse
grupo de professores. Como positivo, também nds e os alunos, pudemaos perceber a
influéncia do mercado sobre a alimentacéo deles, onde a professora pediu para eles
listarem o0 que consumiam e era exatamente o que tinha disponivel no mercado,
poucas verduras e frutas. Eles comentaram que o principal fator para levar certa
marca, era somente o preco, acho que depois da feira eles véo refletir mais sobre a
alimentacéo deles”. (Marcelo, escola G)

A possibilidade de se utilizar a SE como modelo curricular é latente, uma vez que a
mesma proporciona aos estudantes uma situagao real, em que os conteudos de Ciéncias
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sdo apresentados de forma relacionada com o cotidiano, porém, para 0 Seu sucesso,
diferentes sujeitos do processo de ensino-aprendizagem deverao se envolver para a sua
efetivacdo, ou seja, € importante a participagdo da gestdo escolar, professores,
licenciandos e os alunos. Segundo Teixeira et al. (2013),

0 que se percebe é que a SE pode ser caracterizada na Educacdo
Superior por meio do trabalho coletivo que abrange as licenciaturas e os
grupos de pesquisa, vinculados aos distintos componentes curriculares da
area de ensino de Ciéncias e, em parceria com a Educacéo Basica, a partir
da formacéo continuada, a SE possibilita aos estudantes a compreensédo
da significacdo conceitual para uma melhor aprendizagem dos contetudos
disciplinares (p. 3).

Conforme se vé nas falas dos participantes da pesquisa das escolas M e G, os
limites apontados tornaram-se possibilidades a serem alcancadas, isto é, desafios que
foram vencidos com a interacéo e o didlogo entre os envolvidos.

Consideracg®es finais

A Andlise Textual Discursiva apontou que a categoria dialogo/interacdo entre os
sujeitos envolvidos na preparacdo da feira teve papel central no sucesso da SE. Ela
parece ser um eixo fundamental sobre o qual se articulam as demais categorias: desde a
definicdo da tematica a ser desenvolvida, passando pelo planejamento das atividades de
forma interdisciplinar, garantindo a participacdo colaborativa de todos os sujeitos. Por
outro lado, a falta de didlogo entre os sujeitos dificulta ou até mesmo impede a
concretizacdo de uma SE: sem interacdo e dialogo ndo ha colaboracéo coletiva, ndo ha
planejamento interdisciplinar, ndo ha desejo de um projeto conjunto. Assim,

(...) € importante enfatizar que a interdisciplinaridade supbe um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacao,
compreensao, intervengdo sao processos que requerem um conhecimento
gue vai além da descricdo da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsées a partir do fato observado
(BRASIL, 2002, p. 88-89).

O planejamento deve ser o alicerce na realizagcdo de qualquer atividade a ser
desenvolvida, seja ela a curto, médio ou longo prazo e, no contexto educacional, este tem
grande importancia no andamento das praticas pedagodgicas, visando melhorias na
educacédo do pais. Entretanto, ndo adianta discutir sobre a importancia do planejamento e
seus aspectos, € necessario gue 0s sujeitos envolvidos no processo de educag¢do possam
buscar novos conhecimentos que os possibilitem inovar as praticas pedagdgicas.
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Apéndice
Roteiro para a realizag&o do grupo focal

1. Na percepgéo de vocés, como surgiu o tema da feira?

2. Na percepcédo de vocés, durante o planejamento da atividade, como foi o didlogo entre
0s sujeitos envolvidos (direcéo, professores, pibidianos, professor da universidade etc.)?

3. Na percepgcdo de vocés foi possivel realizar a interdisciplinaridade nas atividades
preparatérias para a feira?

4. Como foi o planejamento da feira?

5. Quais as possibilidades e limitagdes do uso das situacdes de estudo na feira?
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