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IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DE POSSIVEIS METODOLOGIAS
E ABORDAGENS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS
(MADEC’s)

RESUMO

Neste trabalho, denominamos de Metodologias e Abordagens Diferenciadas em Ensino
de Ciéncias (MADEC’s) ao conjunto de metodologias, atividades e estratégias, que ndo
sejam somente tradicionais, mas formadas por perspectivas e praticas mais ativas e ja
consolidadas no ensino de Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011). Este projeto possui 0s seguintes objetivos: 1) verificar nos principais periodicos e
anais de congressos e eventos de ensino de Ciéncias 0 que as pesquisas atuais dizem sobre
atematica; 2) analisar o novo PPC do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas quanto
a presenca de metodologias e atividades diferenciadas; 3) identificar as concepcdes de
professores e alunos do Curso sobre o desenvolvimento das MADEC’s. Como o0s dados
apresentados sdo descritivos, o trabalho é tido como qualitativo (LUDKE; ANDRE,
1986). Tendo como objeto de analise as disciplinas do novo PPC do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UFVIM, que apresentam MADEC’s em seu Plano de Ensino,
ou a possivel implementacao destas. Os sujeitos que compdem a pesquisa sdo 0s docentes
das seguintes areas: especifica, estagio, pedagogica, pratica como componente curricular
e discentes das mesmas disciplinas. Como primeiro instrumento de coleta de dados,
realizou-se uma Pesquisa Bibliografica nos principais periddicos e anais de congressos
nacionais voltados para o ensino de Ciéncias, na busca de como sdo caracterizadas as
metodologias ativas no ensino de Ciéncias. Para o segundo instrumento de coleta de dados
temos o novo PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Campus
Diamantina. Ja o terceiro consiste em uma entrevista semiestruturada realizada com
professores e um questionario eletrdnico enviado aos alunos das disciplinas que foram
identificadas a presenca, ou possivel implementagdo das MADEC’s. Todos os dados
coletados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2006). Até entdo, a pesquisa bibliografica fora analisada, sendo identificado um
total de 64 artigos publicados nas principais revistas e periodicos e 207 trabalhos nos
eventos brasileiros. Além disso, a partir das falas dos docentes e das respostas obtidas nos
questionarios, emergiram-se trés categorias: Identificacdo de Metodologias
Diferenciadas, Comportamento do aluno diante da utilizacdo de novas metodologias e
Possibilidades e LimitagOes na utilizacdo de novas metodologias. Concluiu-se que nas
revistas ainda é pequeno o numero de publicacdes sobre o tema, em oposi¢éo aos Anais,
0 que pode ser explicado pelo fato de se tratar de uma tematica recente, que recebe maior
visibilidade nos eventos. Além disso, observou-se que embora a tematica seja de interesse
de professores e alunos, ainda se nota dificuldade de ambos na adequacdo e
aperfeicoamento das MADEC’s nas diferentes disciplinas.

Palavras-chave: Metodologias e Abordagens diferenciadas; Ensino de Ciéncias
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1 INTRODUCAO

Atualmente, com o advento da globalizacdo, o fluxo de tecnologias e informagdes
se torna cada vez mais constante. Essas mudancas sociais e tecnologicas criam novas
demandas de formacdo profissional, para as quais o professor deve estar preparado
(FREITAS et al., 2015). Com isso, apenas o dominio de contetdos conceituais ja ndo é
suficiente para garantir uma boa aula. Sdo necessarias novas abordagens e estratégias de
intervencdo pedagogica que busquem valorizar a participacdo do aluno e que também
trabalnem de forma integrada com componentes interdependentes dos conteldos
curriculares: os conceitos, 0s procedimentos e as atitudes. Porém, essa forma de atuar
exige do professor um esforco muito maior do que a simples transmissao de informagoes
e conhecimentos (FREITAS et al.,, 2015). Ha a necessidade da busca de novas
metodologias e estratégias de ensino que estejam focadas mais sobre o aluno em si, e
menos no professor, promovendo a motivagdo e autonomia entre eles. Alguns autores
demandam que é importante que os alunos se tornem mais ativos no processo de ensino
e aprendizagem, mas para isso, o professor deve desenvolver acles, estratégias e
metodologias de ensino diferenciadas (FERNANDES; SANTOS, 2018). Uma delas é

chamada de Metodologias Ativas.
Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o
processo do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a
formacao critica de futuros profissionais nas mais diversas areas. A utilizacao
dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando a
curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas,

advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante (BORGES; ALENCAR, 2014, p.120).

Dessa forma, para promover essas mudancas e constituir as referéncias
norteadoras para as acdes educativas, foram elaborados os Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP) de diferentes cursos de formacéo de professores e das escolas da educacdo basica.
Este documento teve sua origem no periodo de reformas que aconteceram no Brasil na
década de 1980, época em que 0s governos de oposicao, aos poucos, foram delineando
uma politica educacional contraria a que fora imposta pelos governos militares, embora
sua determinag&o s ocorresse na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)
n°9394/96 (SULZBACH, 2011).

Vazquez (1977), ao discutir a questdo das praxis, compreendida como préatica

transformadora, ja chamava a atencdo para a necessidade de agdes intencionalmente



organizadas, planejadas, sistematizadas para a realizacéo de praticas transformadoras. Na
busca de atender a essas ac¢des, 0 Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVIM), foi reformulado, passando a ter vigéncia em junho de 2018.

Assim sendo, a partir da tematica: “ldentificacdo e Caracterizacdo de possiveis
cenarios de metodologias e abordagens diferenciadas (MADEC’s) no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFVJM”, esta pesquisa apresenta a seguinte
questdo: “O novo PPP do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas apresenta
metodologias e abordagens diferenciadas? Se sim, como elas sao caracterizadas? ”

Em busca de respostas para esse problema, o objetivo geral deste trabalho foi:
Identificar e caracterizar as principais metodologias, abordagens e atividades
diferenciadas presentes no novo PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Para alcancar e contemplar o objetivo geral deste trabalho, os seguintes objetivos
especificos foram tragados:

e Identificar nas principais revistas, periddicos e congressos 0 que as
pesquisas atuais dizem sobre os cenarios de metodologia e atividades
ativas em ensino de Ciéncias.

e Verificar se 0 novo PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
apresenta alguma metodologia diferenciada ou atividade ativa e como €
caracterizada.

o Verificar quais as principais praticas, metodologias diferenciadas e
atividades ativas séo desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e quais as concepgdes dos docentes e discentes do mesmo sobre
elas.

O presente trabalho esta dividindo em trés topicos, sendo o primeiro o referencial
tedrico, no qual realizou-se um apanhado geral na literatura sobre metodologias e
abordagens diferenciadas no ensino de Ciéncias e que servirdo de base para analise dos
resultados encontrados. O segundo tdépico caracteriza a metodologia utilizada para a
coleta de dados e o terceiro nos traz os resultados da pesquisa bem como as consideracgdes

finais.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Metodologias e Abordagens Diferenciadas em Ensino de Ciéncias (MADEC’s)

A atividade docente é caracterizada pelo desafio permanente dos profissionais da
educacdo em estabelecer relagdes interpessoais com os educandos, de modo que o
processo de ensino-aprendizagem seja articulado e que os métodos utilizados cumpram
0s objetivos a que se propdem (MAZZIONI, 2013). Vale ressaltar a dificuldade de
encontrar na literatura uma distincao clara de conceitos como: metodologias, estratégias
€ recursos.

Para esta pesquisa, vamos utilizar a defini¢do de Anastasiou e Alves (2004) para

definir “estratégias de ensino”:

As estratégias visam a consecucdo de objetivos, portanto, ha que ter clareza
sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o processo de
ensinagem. Por isso, 0s objetivos que norteiam devem estar claros para 0s
sujeitos envolvidos — professores e alunos — e estar presentes no contrato
didatico, registrado no Programa de Aprendizagem correspondente ao médulo,
fase, curso, etc... (p. 71).

Mello e Cardoso (2017) definem como “estratégias de ensino” todas as atividades
que o professor propde aos alunos, a partir da utilizacdo de determinados recursos
didaticos.

Ja para a definicdo de “metodologias de ensino”, trazemos autores como: Nérice
(1978, p. 284), conforme citado por Brighenti et al. (2015), que elucidam que a
metodologia de ensino pode ser compreendida como um “conjunto de procedimentos
didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”, esse conjunto de agoes
didaticas sdo utilizadas com o intuito de alcangar objetivos do ensino e de aprendizagem,
com a maxima eficacia e, por sua vez, obter o maximo de rendimento.

O avanco tecnologico e a naturalizacdo das fortes alteracGes comportamentais,
sobretudo dos jovens, aumentam a tensdo na busca de alternativas metodoldgicas que
possam atrair os estudantes para 0 mundo do saber, o qual exige certo rigor e disciplina.
A habilidade do professor em identificar essas diferencas e escolher os processos de
ensino que melhor se adapte as caracteristicas dos alunos com os quais trabalha e que
considere as caracteristicas dos conteddos em discussdo, podera fazé-lo mais bem-
sucedido no seu oficio de educar (MAZZIONI, 2013).

Nunes (1993) acredita que a “metodologia de ensino” pode ser entendida como a

aplicacdo dos principios gerais de uma ciéncia, traduzidos dos seus métodos de



investigacao nas situacdes de ensino. Concretiza-se pela aplicacdo dos métodos de ensino
em seus pressupostos tedricos. A autora ainda destaca que as metodologias de ensino
estéo subordinadas a sistemas de teorias traduzidas pelas Ciéncias da Educagdo que como
Ciéncias se desenvolvem durante o seu proprio exercicio. Como tal, apresentam na
complexidade do ato de ensinar varios elementos para a estruturacdo do método, desde o
contetido, passando pela técnica de ensino até a relagdo professor-aluno (NUNES, 1993).

A distingdo desses termos é de fundamental importancia tanto para discentes,
como para os docentes, principalmente dos cursos de Licenciatura.

Por sua vez, Fernandes e Santos (2018) ja apontam esta dificuldade para o que o
desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino de Ciéncias e sugerem um
curriculo que compreende praticas educativas em trés perspectivas: 1) organizagdo e
planejamento do conteddo; 2) renovacao curricular; e 3) educar por pesquisas e projetos
(Quadro 1).

Quadro 1: Préticas educativas e algumas propostas para o curriculo de ensino de

Ciéncias.

Praticas Educativas

Propostas

Caracteristicas

Préaticas Educativas
numa perspectiva de
organizacéo e

Os Trés
Pedagdgicos
(DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002)

Momentos

Organizacao didatica do conteido e dividido em: 1)
Problematizagcdo inicial também denominada de
Estudo da Realidade (ER); 2) Organizacdo do
Conhecimento; 3) Aplicacdo do Conhecimento.

numa perspectiva de
renovagao curricular

A  Abordagem Tematica
Freireana  (DELIZOICOQV;,
ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002)

planejamento do Unidad_es de_ _ _Engino Sf?lo sequAén_cias de ensino e aprendizagem si_gnificgtiva,
contetido Potencialmente Significativas | ndo mecanica, que podem estimular a pesquisa aplicada
(UEPS) (MOREIRA; | em ensino e voltada a sala de aula.
MASSONI, 2016)
A abordagem  Ciéncia- | Busca-se  discutir implicagbes  sociais  do
Tecnologia e  Sociedade | desenvolvimento cientifico-tecnologico a partir de
(CTS) (SANTOS; AULER, | questdes mais amplas; propiciando o desenvolvimento
2011) da capacidade de tomada de decisdo dos alunos.
A Situacdo de Estudo (SE) | Proposta curricular que tem como foco a elaboracao de
(MALDANER, 2007) atividades em torno de uma temética, com a qual séo
abordados  conteudos  escolares de  forma
interdisciplinar, relacionando as é&reas de Quimica,
. . Fisica, Biologia etc.
Praticas Educativas

Proposta baseada numa “contradi¢do social vivenciada
pela comunidade escolar” e desenvolvida em cinco
etapas: 1) levantamento preliminar; 2) andlise das
situagdes e escolha das codificagbes; 3) didlogos
descodificadores e obtengdo do Tema Gerador; 4)
reducdo tematica; 5) trabalho em sala de aula.

Os Temas Estruturadores e as
Unidades Tematicas dos
PCN+ e BNCC (BRASIL,
2002)

Referéncias fundamentais para a estruturagdo do
curriculo  escolar  organizados  por  Temas
Estruturadores e, ligados a eles, as Unidades Tematicas
que fornecem critérios para a selecdo de contedos
programaticos e atividades escolares.
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Préaticas Educativas na
perspectiva de educar
por Pesquisas e
Projetos

As Unidades de
Aprendizagem (FRESCHI;
RAMOS, 2009)

Conjunto de atividades estrategicamente selecionadas
para trabalhar um tema de modo a significar o contelido
escolar, desenvolvendo atitudes e habilidades.

O Ensino de Ciéncias por
Investigagdo (CARVALHO,
2014)

Atividades de ensino investigativo e que séo
organizadas por etapas: 1) Problematizacdo; 2)
levantamento de hipéteses; 3) Processo de
investigacéo; 4) Interpretacéo; 5) Concluséo.

Os Projetos Tematicos a

partir de situacdes
contextualizadas
(PINHEIRO; PINHO-

ALVES, 2011)

Sdo baseados em principios que, a partir de uma
situacdo problema, levam em conta o que os estudantes
conhecem; uma estruturacdo logica e sequencial dos
contetidos; sentido de funcionalidade do que aprender;
e avaliacdo do processo durante toda a aprendizagem.

Fonte: Fernandes e Santos (2018)

Para esta pesquisa, vamos chamar de Metodologias e Abordagens Diferenciadas
em Ensino de Ciéncias (MADEC’s) ao conjunto de metodologias, abordagens e
perspectivas pedagdgicas articuladas com diferentes atividades, estratégias e recursos e
que podem ser organizadas pelas préaticas educativas ja consolidadas no ensino de
Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) (Quadro 2). No ensino de
Ciéncias, muito se discute sobre a Didatica das Ciéncias, Metodologias, Abordagens,
Perspectivas Teoricas, Estratégias e Recursos, porém a literatura da &rea tem dificuldade
em definir os elementos que caracterizam as metodologias e préaticas de ensino
(FERNANDES; SANTOS, 2018). Para organizar as ac0es de intervencao, as diferentes
metodologias, abordagens e estratégias de ensino de Ciéncias, propomos pensar as acoes
de ensino de Ciéncias em perspectivas e abordagens de préaticas educativas conforme é
apresentado no Quadro 3: Praticas Educativas numa perspectiva de organizacdo e
planejamento do conteldo; Praticas Educativas numa perspectiva critica; Préaticas
Educativas numa perspectiva de renovacao curricular; Praticas Educativas na perspectiva
de educar por Pesquisas e Projetos; e Praticas Educativas na perspectiva de Metodologias
e Atividades Ativas.

Temos na Figura 1 o que acreditamos ser um resumo esquematico das

Metodologias e Abordagens Diferenciadas em Ensino de Ciéncias.
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Figura 1. Esquema-resumo das Praticas de Ensino de Ciéncias Diferenciadas.

Fonte: elaborado pelos autores.

Estes principios podem ser organizados conforme € apresentado no Quadro 3, da

seguinte maneira:

Quadro 2. Resumo das metodologias e abordagens diferenciadas na perspectiva de
raticas educativas do curriculo de ensino de Ciéncias.

Préaticas Educativas Propostas
Préaticas Educativas numa | Os Trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI;
perspectiva de PERNAMBUCO, 2002)
organizacdo e Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)
planejamento do (MOREIRA; MASSONI, 2016)
contetido Sequéncias Didaticas (ZABALA, 1998)

A abordagem Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (CTS) (SANTOS;
AULER, 2011)

Metodologia da Pedagogia Historico-Critica (GASPARIN, 2007)
O Ensino de Ciéncias a partir de questbes controversas
(LATOUR, 2015)

Praticas Educativas numa A SitUﬂQéO de Estudo (SE) (MALDANER, 2007)

perspectiva de renovacéo | A Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV; ANGOTTI;
curricular PERNAMBUCO, 2002)

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo (CARVALHO, 2014)

Estudos de Caso ou Casos de Ensino (SA; QUEIROZ, 2017)

Os Projetos Teméticos a partir da pedagogia de projetos

(PINHEIRO; PINHO-ALVES, 2011)

Praticas Educativas numa
perspectiva critica

Préticas Educativas na
perspectiva de educar por
Pesquisas e Projetos
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Praticas Educativas na
perspectiva de
Metodologias e

Atividades Ativas

Metodologias ativas: Aprendizagem Baseada em Problema;
Aprendizagem Baseada em Projetos; Sala de Aula Invertida
(Flipped Classroom); Aprendizagem Hibrida; Aprendizagem por
Pares ou Times (Peer Instruction)

Atividades ativas: Grupo de estudo (entre pares ou Times); Jogos;
Seminarios; Elaboracdo de Mapas Conceituais; Tempestade de

Ideias (Brainstorming); Atividades Investigativas; Mesas-
redondas; Plenarias; Debates tematicos; Leitura comentada;
Oficinas; Dramatizacdes etc.

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir do Quadro 2, podemos resgatar algumas praticas educativas utilizadas no

ensino de Ciéncias:

2.1.1 Praticas Educativas numa perspectiva de organizacdo e planejamento do
contetdo

a) Os trés momentos pedagdgicos (3MP): Fundamentada pela perspectiva de uma
abordagem temaética (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) e abordada
inicialmente por Delizoicov (1982), ao promover a transposicdo da concepgdo de

educacdo de Paulo Freire para o espaco da educacdo formal, pode ser assim caracterizada:

Problematizacao Inicial: apresentam-se questdes ou situacdes reais que 0s alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento
pedagdgico, os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situacoes, a
fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam. Para os autores, a
finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do aluno ao se
defrontar com as interpretacdes das situacGes propostas para discussdo e fazer
com que ele sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conhecimentos que ainda
ndo detém.

Organizacédo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacéo do professor,
0s conhecimentos necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizacdo inicial sdo estudados;

Aplicacéo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente
0 conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as
situacOes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo
estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas pelo
mesmo conhecimento. (DELIZOICOV; MUENCHEN; 2012).
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b) Unidades de Ensino Potencialmente Significantes (UEPS): Proposta por
Moreira (2011), as UEPS’s podem ser definidas como sequéncias de ensino
fundamentadas teoricamente, voltadas para a aprendizagem significativa, ndo mecanica,
que podem estimular a pesquisa aplicada em ensino, aquela voltada diretamente a sala de
aula, sendo seu principal principio, aquilo que o individuo j& sabe.

Nesse sentido, Moreira (2011) estabelece alguns passos para a elaboracdo das
UEPS: "definicdo do topico especifico a ser abordado”, proposicdo de "situacbes™ que
visem a externalizacdo dos conhecimento prévios; "situacGes-problemas™, que podem
constituir-se enquanto organizadores prévios; apresentacdo do conhecimento a ser
ensinado/aprendido, comecando-se dos "aspectos mais gerais e inclusivos”
diferenciacédo progressiva; "retomada do contetdo da unidade de ensino™, num nivel mais
complexo; dar continuidade ao processo de diferenciacdo progressiva, agora numa
"perspectiva integradora™ - reconciliagdo integrativa e avaliagdo continua durante todo o
desenvolvimento da UEPS, buscando evidéncias de aprendizagem significativa,
percebendo por exemplo, se o aprendiz faz uso dos "novos" conhecimentos para resolver
novas situacdes problemas (MOREIRA; PERIN; SANTOS, 2014).

2.1.2 Préticas Educativas numa perspectiva critica

a) A abordagem Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (CTS): O ensino CTS tem
como proposta ensinar a partir de situagdes reais incorporadas a aspectos tecnolégicos e
sociais dos alunos, de modo a propiciar uma melhor compreensdo das experiéncias
cotidianas, favorecendo a integracdo entre as percepcdes pessoais dos estudantes com o
ambiente cientifico, social e tecnoldgico. (CAVALCANTI et al. 2018).

Na Escola Bésica, podem-se distinguir trés modalidades de CTS no Ensino de
Ciéncias e Humanidades, a saber: complemento curricular, complemento em matérias, e,
Ciéncia e Tecnologia através de CTS (GONZALEZ GARCIA; LOPEZ CEREZO;
LUJAN, 1996 apud OLIVEIRA et al., 2019)

2.1.3 Préticas Educativas na perspectiva de educar por Pesquisas e Projetos

a) Ensino de Ciéncias por Investigacdo: De acordo com Sedane e Carvalho
(apud AULER; DELIZOICOV, 2001; SASSERON, 2008, 2011; MUNFORD 2007,
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2015; CARVALHO, 2013; TEIXEIRA, 2013) ha algumas décadas, as pesquisas em
Ensino de Ciéncias defendem a importancia de uma proposta de ensino comprometida
com o carater exploratério, investigativo e com a formacéo do cidaddo critico. Entende-
se, assim, a necessidade de transpor o carater de transmissao os conteddos meramente
conceituais e investir numa concepcao de ensino que trabalhe com aspectos proprios do
fazer cientifico, favorecendo a construcdo desses conceitos. Os autores ainda acreditam
que a proposta de ensino de Ciéncias por investigacdo, assume a importancia da
problematizacdo, das atividades experimentais/exploratorias; da discussdo do processo
investigativo com os pares.; do registro tanto do processo quanto do resultado da relacao
da pesquisa com a realidade cotidiana e da socializacdo dos resultados.

Tropia (2015) defende que o ensino por investigagdo deve ir além das atividades
técnicas instrumentalistas, como coleta e analise de dados, discutindo relacbes e
implicacdes sociais e politicas da investigacao cientifica na sociedade com a inclusdo das

controvérsias e possiveis limites da Ciéncia durante a realizagdo das atividades.

b) Aprendizagem baseada em problema e em projetos: A Aprendizagem
Baseada em Problemas ABP ou PBL (em Inglés: Problem- Based Learning) pode ser
compreendida como uma metodologia curricular caracterizada pelo estimulo a
aprendizagem auto-diretiva (ARAUJO, MALHEIRO; 2013).

Ganhou expressividade a partir da década de 80, com a intensa implementacdo em
cursos das universidades do Novo México, nos Estados Unidos. Com o objetivo de
estimular nas escolas a capacidade de aprender a aprender, de trabalhar em equipe e de
assumir-se com responsavel por sua aprendizagem, a ABP proporciona a inversdo de
caminhos didaticos tradicionalmente conhecidos no campo educacional. Focaliza-se no
aluno, e este, é o sujeito que busca construir os meios da sua aprendizagem (MALHEIRO,
2009 apud WANZELER et al; 2015).

c) Estudos de Caso ou Casos de Ensino: O Estudo de Caso pode ser considerado
como uma variante do método Aprendizagem Baseada em Problemas.

Segundo Sa e Queizoz (2010) a estratégia de ensino “Estudo de Caso” constitui de
situacOes hipotéticas ou verdadeiras, denominadas casos, que sdo narrativas sobre
personagens que vivem dilemas e necessitam de uma tomada de decisdo. E uma atividade
baseada na participacdo ativa do aluno, na qual o estudante é incentivado a investigar, a

identificar o problema, procurar informagdes, analisar as alternativas, levantar hipoteses,
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encontrar possiveis solucdes, fazer o julgamento dessas e a partir disso, chegar a uma tomada
de deciséo (FARIA; REIS; 2013).

2.1.4 Préticas Educativas na perspectiva de Metodologias e Atividades Ativas

Embora o que foi citado anteriormente também seja enquadrado no processo ativo
de aprendizagem, ha uma certa diferenca entre os termos. Podemos entender
Metodologias Ativas como formas de desenvolver o processo do aprender que oS
professores utilizam na busca de conduzir a formacéo critica de futuros profissionais nas
mais diversas areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do
educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisfes individuais e
coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante. (BORGES; ALENCAR; 2014)

Segundo Macedo et al. (2018), a Metodologia Ativa (MA) tem uma concepgéo de
educacgdo critico-reflexiva com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem,
resultando em envolvimento por parte do educando na busca pelo conhecimento. Dentro
do conceito de metodologia ativa, existe 0 método a partir da construcao de uma situacédo
problema (SP), a qual proporciona uma reflexdo critica; mobiliza o educando para buscar
0 conhecimento, a fim de solucionar a SP; ajuda na reflex&o e a proposicao de solucdes
mais adequadas e corretas. Na Figura 2, encontramos 0s principais principios das

Metodologias Ativas.
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Figura 2: Principios das Metodologias Ativas de ensino.
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Fonte: Diesel (2017, p. 273)

Na aprendizagem ativa, em oposicdo a aprendizagem passiva, bancaria, baseada
na transmissdo de informacao, o aluno assume uma postura mais ativa, na qual ele resolve
problemas, desenvolve projetos e, com isto, cria oportunidades para a construcdo de
conhecimento. Diversas estratégias tém sido utilizadas para promover a aprendizagem
ativa como a aprendizagem baseada na pesquisa, 0 uso de jogos ou 0 problem based
learning (PBL).

Em contrapartida, tem-se as chamadas Atividades Ativas (AAs), que ndo sao
necessariamente Metodologias, mas diferentes estratégias que auxiliam as metodologias
ativas ou tradicionais. Por exemplo, a apresentacdo de um Seminario por um estudante
ou grupo de estudantes, ndo pode ser considerada uma metodologia, mas uma atividade
ou estratégia que fara parte de “todo o processo de organizacao didatica da aprendizagem
do aluno”. Nessa perspectiva, as AAs sdo capazes de auxiliar e de minimizar as
dificuldades da formacéo, reconhecidas pela efetividade em proporcionar experiéncias
fluidas e concretas acerca do conhecimento. Complementares as MAs, as AAS sdo
consideradas estratégias de ensino auxiliares de carater mais dinamico e modificavel.
Visto isso, 0 Quadro 3 abaixo apresenta alguns modelos de metodologias e atividades

ativas.
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Quadro 3: Exemplos de Metodologias e Atividades Ativas.

Metodologias Ativas (MA) Atividades Ativas (AA)
1. Aprendizagem Baseada em 1. Grupo de Estudo (entre pares ou
Problema times)
2. Aprendizagem Baseada em 2. Jogos
Projetos 3. Seminarios
3. Sala de Aula Invertida 4. Elaboragdo de Mapas Conceituais
(Flipped Classroom) 5. Tempestade de Ideias

4. Estudos de Caso e Casos de (Brainstorming)

Ensino 6. Atividades Investigativas
5. Aprendizagem Hibrida 7. Mesas-redondas
6. Aprendizagem por Pares e 8. Plenarias
Times (Peer Instruction) 9. Debates tematicos
7. Ensino de Ciéncias por 10. Leitura comentada
Investigacdo (ENCI) 11. Oficinas

12. Dramatizacgdes

A partir do Quadro 3 podemos desenvolver algumas metodologias e atividades
ditas ativas no ensino de Ciéncias, a saber:

a) Sala de Aula Invertida: A ideia da sala de aula invertida ndo é nova e foi
proposta inicialmente por Lage, Platt e Treglia (2000), concebida como “inverted
classroom” e usada pela primeira vez em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na
Miami University (Ohio, EUA). Essa abordagem foi implantada por esses autores em
resposta a observacao de que o formato de aula tradicional era incompativel com alguns
estilos de aprendizagem dos alunos.

Nesse modelo, o aluno estuda os contelidos basicos antes da aula, a partir de
videos de curta duracao, textos, simulacGes, dentre outros recursos. Ja em sala de aula, o
professor aprofunda o aprendizado a partir de situacdes-problema, estudos de caso ou
atividades diversas e esclarece duvidas e estimula o desenvolvimento do trabalho em
grupo. (PAVANELO; LIMA; 2017).

b) Aprendizagem Hibrida: Associado a Sala de Aula Invertida, tem-se o
chamado Ensino Hibrido, ou blended learning que se trata da composigéo e programacao
de atividades a distancia apoiadas por recursos tecnoldgicos e atividades presenciais
(MENEGAZ et al., 2018). A combinacéao de experiéncias e tecnologias digitais tem como
objetivo promover uma reorganizacdo do tempo e do espaco da aula, além de redefinir os

papéis do professor e do estudante, promovendo maiores autonomia e engajamento,
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fundamentais para a evolucéo intelectual e maior aproveitamento de contedo. (Pontes,
2017).

c) Metodologia Peer Instruction (Pares ou Times): A metodologia Peer
Instruction tem como foco contribuir para que cada aluno seja construtor de seu
aprendizado e junto dos demais colegas possam potencializar seu desenvolvimento e
capacidade de autoanalise, argumentacdo, solucdo de problemas, teorizacdo, mas
evidentemente de aprendizado conceitual e pratico de disciplinas (MORAES;
CARVALHO; 2016).

De acordo com Moura (2015), ao utilizar o Peer Instruction o professor estara
proporcionando aos educandos oportunidade de interagir com interesse e motivagao na
construgdo do seu conhecimento, resultando numa aprendizagem significativa. Além
disso, podera servir como referéncia a outros professores, integrando na sua préatica
docente uma forma eficaz de mediar a aprendizagem.

Dessa forma, este tdpico buscou trazer uma breve descri¢do sobre 0 que compde
as Metodologias e Abordagens Diferenciadas para o ensino de Ciéncias.

2.2 O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas

Este topico, por sua vez, ressalta as principais propostas pedagogicas
fundamentadas no PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVIM.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) deve se constituir na referéncia norteadora
de todos os ambitos da acdo educativa da escola. Por isso, sua elaboracao requer, para ser
expressao viva de um projeto coletivo, a participacdo de todos aqueles que compdem a
comunidade escolar. Todavia, articular e construir espacos participativos, produzir no
coletivo um projeto que diga ndo apenas o que a escola é hoje, mas também aponte para
0 que pretende ser, exige método, organizacao e sistematizacdo (MEC, 2004).

O Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura fundamenta sua proposta
pedagogica numa concepg¢do de educagdo como préatica de formacado humana no seio da
realidade social e, nesse sentido, compreende as relacfes reciprocas entre educagdo e
sociedade nas suas dimensdes econdmicas, culturais, politicas, éticas, estéticas, historicas
e pedagdgicas.

O Art. 5° das DCN (BRASIL, 2015) orienta que os cursos de formacdo de
professores levem em consideracdo “a articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de

que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicGes educativas da educagéo
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basica e da profissao, para que se possa conduzir o(a) egresso(a)” e neste sentido, o uso
competente das TICs tem o objetivo de auxiliar o aprimoramento da préatica pedagogica
e a ampliacdo da formacéo cultural dos(das) professores(as) e estudantes do Curso de
Graduacao em Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UFVJIM, 2018).

Com a finalidade de garantir a formacéo inicial e introduzir os licenciandos nos
processos investigativos de sua area especifica, 0 novo PCC do curso apresenta 0s
seguintes objetivos especificos:

e Proporcionar ao licenciando uma formacgdo ampla, diversificada e solida no
que se refere aos contetdos especificos e pedagdgicos com os quais alcancard as
competéncias e habilidades necessarias para atuar, preferencialmente, no campo da
Educacdo Basica, especificamente no Ensino Fundamental, nas areas de Ciéncias e no
Ensino Médio em Biologia.

e Promover, por meio das atividades préaticas vivenciadas em diversos espacos
educacionais (formais e ndo-formais) e dos estagios curriculares, a integralizacdo dos
conhecimentos especificos com as atividades de ensino;

e Promover a insercdo dos licenciandos em ambientes ndo-formais de ensino,
de producdo e divulgacdo cientificas e culturais no contexto da educacdo em ciéncias e
biologia;

e Formar o educador consciente de seu papel na formacdo de cidaddos sob a
perspectiva educacional, cientifica, ambiental e social;

e Despertar nos futuros professores a necessidade de atualizagéo,
aperfeicoamento e capacitacdo profissional constante, através da formacdo continuada.

Além de que serdo estimulados e orientados na busca pela autonomia de sua
formacdo, o que significa que os discentes do Curso deverdo buscar
desenvolver atividades formativas de carater autoeducativos necessarios ao

desenvolvimento profissional, criando condigdes objetivas e subjetivas de
participarem de modo ativo na sua formacgdo académica (UFVJM, 2018).

Com este tdpico, podemos ter conhecimento das principais propostas pedagogicas

presentes no novo PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

Como os dados aqui apresentados séo descritivos, este trabalho caracteriza-se
como uma pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986).

André e Ludke (1986) apud Teixeira (2015) apontam que comecaram a surgir
métodos de investigagdo e abordagens diferentes daqueles empregados tradicionalmente
devido a necessidade de obter respostas aos problemas educacionais atuais. Os métodos
tradicionais citados eram aqueles que tendiam a se aproximar daqueles utilizados pelas
ciéncias fisicas e naturais. Dessa forma, surgiram novas propostas de abordagem, dentre
elas, 0 método qualitativo. Creswel (2007, p. 186) chama atencdo para o fato de que, na
perspectiva qualitativa, 0 ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador, o

principal instrumento, sendo que os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3.2 Objeto, Cenério e Sujeitos da Pesquisa

O primeiro objeto de analise foram as pesquisas sobre metodologias ativas a partir
da Pesquisa Bibliogréfica realizada nos principais peridédicos e anais de Congressos
nacionais na area de Ensino em Ciéncias.

Outro objeto de analise deste trabalho refere-se as disciplinas do novo PPC do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM, que apresentam metodologias
e abordagens diferenciadas ou atividades ativas em seu Plano de Ensino, ou a
possibilidade de implementacgéo futura destas.

Os sujeitos que compdem a pesquisa sao os professores académicos das seguintes
areas caracterizadas no PPP do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: um
docente de area especifica, um de estagio, um de pedagogica e um de pratica como
componente curricular (PCC). Buscando, assim, maior abrangéncia nos resultados. Neste
sentido, participaram da pesquisa quatro professores.

Também sdo sujeitos dessa pesquisa, 0s alunos das disciplinas selecionadas, cujos
professores também participaram da pesquisa. Ao todo, participaram quinze alunos (as)
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

De modo a manter a ética na pesquisa e preservar o anonimato da identidade dos

participantes, os docentes serdo denominados de: P1, P2 P3 etc.; bem como os alunos:
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Al, A2, A3 etc. Este trabalho que se segue também faz parte de um conjunto de agdes
para fortalecer a identidade docente e compreender a educagdo basica e que estd amparado
pelo Comité de Etica e Pesquisa dentro de um projeto maior denominado “Analise das
acOes de intervencdo em Ciéncias Naturais nas escolas vinculadas a Superintendéncia
Regional e Secretaria Municipal de Ensino de Diamantina”, com o nimero CAAE

03347318.4.0000.5108.

3.3 Instrumento de Coleta de Dados

Para responder os objetivos propostos, os instrumentos de coleta de dados foram

organizados em:

3.3.1 Pesquisa Bibliografica
Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica no periodo de marco e abril
de 2018 na plataforma Qualis Capes nos principais periddicos e anais de congressos e
eventos nacionais voltados para o ensino de Ciéncias. Esta pesquisa estava dentro dos
seguintes critérios utilizados para selecéo:
1. Classificacdo dos periddicos no quadriénio 2013-2016
2. Area de Avaliacio: Ensino
3. Classificacdo: A1/A2 e B1/B2
Durante as buscas na plataforma, foram utilizados termos chaves referentes as
principais metodologias e atividades ativas desenvolvidas no ensino de Ciéncias, a partir
dos Quadros 2 e 3, como por exemplo: “ensino de ciéncias por investiga¢do”, “praticas
investigativas”, “estudo de caso”, “aprendizagem baseada em problema”,
“problematizacdo”, “sala de aula invertida”, “aprendizagem por pares e times” (“peer
instruction”) e “aprendizagem hibrida”. Com o intuito de apontar quais trabalhos
realmente contemplavam a temética abordada, foram considerados como corpus os titulos
e resumos dos artigos. Na maioria dos casos, a leitura completa dos textos também foi

necessaria.

3.3.2 Anadlise do novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFVJIM
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Na busca por disciplinas que utilizam metodologias e atividades diferenciadas,
temos como segundo instrumento de coleta de dados, o novo PPC do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFVJM, Campus Diamantina, que esta
localizado no site da  Pré-reitoria de  Graduacdo  (PROGRAD):

http://www.ufvim.edu.br/prograd/projetos-pedagogicos.html.

As buscas no documento foram realizadas por meio de palavras-chaves
provenientes das MADECs (Quadro 2), como: seminarios, ambientes virtuais de
aprendizagem, jogos, aprendizagem baseada em problemas, abordagem CTS, dentre
outros. Além disso, foi feita uma investigacdo do ementario e bibliografia dos
componentes curriculares, onde, apds esse processo, realizou-se a analise textual
discursiva (ATD).

3.3.3 Entrevista Semiestruturada

O terceiro instrumento de coleta de dados consiste em uma entrevista
semiestruturada realizada com os professores das disciplinas selecionadas em que foram
identificadas a presenca, ou possivel implementacdo de metodologias e atividades
diferenciadas.

Para Trivifios (1987, p. 146) apud Manzini (2012) a entrevista semi-estruturada
tem como caracteristica questionamentos basicos que sao apoiados em teorias e hipbteses
que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas
hipbteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado
pelo investigador-entrevistador.

Dessa forma, o Quadro 5 apresenta o roteiro de entrevista semiestruturada, que
possuia 0 objetivo de compreender as concepcfes sobre metodologias e praticas
diferenciadas, além do papel dos discentes; e dos proprios docentes quando se trabalha

com elas.

Quadro 5: Roteiro de Entrevista Semiestruturada aplicada aos professores.

1) E possivel incentivar seus alunos a sairem da zona de conforto “aluno-receptor” e serem mais

participativos durante as suas aulas? Como?

2) Vocé busca utilizar diferentes metodologias na sua disciplina? Se sim:
2.1) Qual/quais?

2.2) Voce faz isso em todas as disciplinas que vocé é professor?

3) Qual o comportamento que vocé observa dos seus alunos diante de algumas metodologias
utilizadas na sua disciplina?



http://www.ufvjm.edu.br/prograd/projetos-pedagogicos.html

23

4) Quais as possibilidades e limitagdes na implementacéo de uma das metodologias de ensino que
voce utiliza durante a sua disciplina?

3.3.4 Questionario Eletrénico

Com o acesso crescente a internet em todo o mundo, as pesquisas com 0 uso do
ambiente virtual mostram-se como uma tendéncia atual para a coleta de dados, preferida
pela maioria dos sujeitos dos estudos. Dessa maneira, a utilizacdo da internet, como
recurso auxiliar de troca e disseminacdo de informacGes, possibilita a melhoria e a
agilidade do processo de pesquisa. Alem de permitir ao pesquisador o contato rapido e
preciso com os individuos participantes do estudo (FALEIROS et al., 2016).

Dessa forma, escolhemos o Google Formularios como ferramenta para aplicacdo
de um questionario para os alunos das disciplinas selecionadas. As perguntas (Quadro 6)
foram elaboradas de acordo com o roteiro de entrevista realizada com os professores

participantes.

Quadro 6: Perguntas presentes no Questionario Eletrdnico para os alunos.

1) Vocé é incentivado a sair da zona de conforto “aluno-receptor” e ser mais participativo durante

as suas aulas? Como?

2) Vocé percebe que é desenvolvida diferentes metodologias nesta disciplina? Se sim:
2.1) qual/quais?

2.2) Vvocé percebe isso em todas as disciplinas que vocé é aluno?

3) Qual o seu comportamento diante de algumas metodologias utilizadas nesta disciplina?

4) Quais as possibilidades e limitacGes que vocé observa diante da implementagdo de uma das
metodologias de ensino que voceé verifica na disciplina?

3.4 Instrumento de Analise dos Dados

Os dados coletados em todas as etapas da pesquisa, foram analisados a partir da
Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006).

A analise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com a
desconstrucdo do corpus, a unitarizacdo, caracterizada por uma leitura cuidadosa e
aprofundada dos dados em um movimento de separacdo das unidades significativas. A
segunda fase, a categorizagéo, evidencia-se por um “processo de comparagdo constante

entre as unidades definidas no processo inicial de analise, levando ao agrupamento de
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elementos semelhantes. Por fim, origina-se 0s metatextos nos quais a nova compreensado
é comunicada e validada. De acordo com a ATD, constroem-se as categorias por meio de
unidades de significados semelhantes, sendo que a todo o momento elas podem ser
modificadas e reorganizadas num processo em espiral. (MORAES, 2003, p. 197 apud
SANTOS; DALTO, 2012).

Para esta pesquisa, as categorias foram organizadas em trés eixos, conforme o
Quadro 7:

Quadro 7: Eixos e Categorias emergentes.

Eixos Categorias

1) Ensino de Ciéncias por Investigacdo
1. Para Pesquisa Bibliogréfica 2) Aprendizagem Baseada em Problema
3) Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem

2. Para PPC do Curso de 1) Autonomia da formagéo
Licenciatura em Ciéncias 2) Metodologias e atividades diferenciadas no PPC
Bioldgicas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

1) Identificacdo das Metodologias Diferenciadas
2) Comportamento do aluno diante da utilizacdo de
3. Para os sujeitos participantes novas metodologias.

3) Possibilidades e Limitages na utilizacdo de novas
metodologias

Para o Eixo 3, as categorias serdo iguais para professores e alunos, sendo que a
relacdo sera feita a partir da concepcao de cada grupo de sujeitos.

As categorias e subcategorias serdo analisadas em forma de metatextos no tépico
referente aos resultados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desse trabalho serdo apresentados em quatro etapas, sendo, a
primeira sobre o levantamento e analise dos dados obtidos na Pesquisa Bibliogréafica, a
segunda sobre a analise do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFVJM, a terceira, refere-se aos resultados da entrevista realizada com os professores
do referido curso, e a quarta e ultima, refere-se aos resultados das respostas obtidas nos

questionarios enviados aos alunos do curso.
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4.1 Analise dos dados da pesquisa bibliografica

Na busca de conhecer as principais Metodologias e Atividades Ativas em ensino
de Ciéncias, a partir da Pesquisa Bibliografica, foram identificados um total de 64 artigos
publicados nas principais revistas e periodicos e 207 trabalhos nos principais eventos e
congressos brasileiros (Tabela 1). Com base na ATD dos trabalhos publicados,
emergiram trés categorias com as suas respectivas subcategorias (Quadro 8) e que seréo
apresentadas em forma de metatextos nos resultados.

Quadro 8: Categorias Pré-estabelecidas e subcategorias

Categorias Preé-
estabelecidas

Definicdes

Subcategorias emergentes

1) Ensino de
Ciéncias por
Investigacdo

Utilizacdo do ENCI como alternativa aos
modelos tradicionais de ensino, bem como os
desafios enfrentados pelos docentes para
implementacdo da mesma.

1.1 ENCI como alternativa ao
ensino tradicional.

1.2 Desafios para
Implementagdo do Ensino de
Ciéncias Por Investigac&o.

2) Aprendizagem
Baseada em
Problema

Utilizacdo da APB como forma de aproximar
os discentes dos problemas reais enfrentados
durante a profisséo.

2.1  Contextualizagdo  da
realidade no processo de
aprendizagem.

3) Ambientes
Virtuais de Ensino-
Aprendizagem

Utilizacdo das novas tecnologias como
ferramentas facilitadoras no processo de
implementacdo de metodologias ativas e

3.1 Novas tecnologias como
facilitadoras na implementacéao
de metodologias ativas e

diferenciadas. diferenciadas.

Ao observamos as categorias e subcategorias do Quadro 8, podemos evidenciar
sua aproximacao com as MADEC’s e ndo somente com as Metodologias Ativas, uma vez
gue temos, em sua maioria, trabalhos referentes ao Ensino de Ciéncias por Investigacao,
que se caracteriza por ser uma pratica educativa de educar por pesquisas e projetos, € a
abordagem CTS diretamente ligada aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem como
pratica numa perspectiva critica. Além disso, ndo foram encontrados trabalhos com o0s
termos: Aprendizagem Hibrida, Aprendizagem por Pares e Times, e Tempestade de
Ideias.

A Tabela 1 apresenta o resultado do nimero de artigos a partir do levantamento
realizado nas Revistas e Anais referentes as Metodologias e Atividades Ativas no ensino

de Ciéncias.
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Tabela 1: Quantidade de artigos encontrados nas Revistas e nas Atas.

Revistas Artigos sobre Metodologias e Atividades
Ativas
Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncias e |4 artigos
Tecnologia
Caderno Brasileiro de Ensino em Fisica 14 artigos
Ciéncias e Educacdo (Bauru) 5 artigos
Educacédo e Pesquisa 3 artigos

Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia | 10 artigos

Revista Brasileira de Ensino de Quimica -

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo 5 artigos
Revista Ciéncias & Ensino 3 artigos
Revista Investigacdo em Ensino de Ciéncias 9 artigos
Revista Quimica Nova na Escola 8 artigos
Revista da SBEnBio 3 artigos
Revista Brasileira de Ensino de Fisica -
Total 64 artigos
Encontros Trabalhos sobre Metodologias e
Atividades Ativas
Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de 2013: 19 trabalhos
Ciéncias (ENPEC) 2015: 42 trabalhos

2017: 42 trabalhos
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) 2016: 25 trabalhos
2018: 1 trabalho
Encontro Nacional de Ensino em Biologia (ENEBIO) | 2015: 8 trabalhos
2016: 1 trabalho
2018: 69 trabalhos
Total 207 trabalhos

Fonte: elaborado pelos autores.

Ao observar a Tabela 1, podemos concluir que ainda é pequeno o nimero de
publicacdes sobre o tema nos principais periédicos em ensino de Ciéncias, em
comparacdo aos Anais dos eventos. Além disso, percebe-se um ndmero maior de
trabalhos nas ultimas edi¢des analisadas do ENPEC e do ENEQ), o que pode ser explicado
pelo fato de se tratar de uma tematica recente, que recebe maior visibilidade de
pesquisadores e docentes nos eventos.

Lima e Valentim (2015) afirmam que para o aluno se sentir interessado em
aprender, € necessario que haja a interacdo do estudante com o contetdo a ser aprendido,
fazendo com que ele atue diretamente sob seu aprendizado. Visto isso, de acordo com Da
Silva (2016), os conteudos e metodologias historicamente construidos no ensino de
Ciéncias tém passado por criticas e revisdes permitindo a elaboracdo e a consecucgéo de

novas concepcoes de projetos educativos.
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Tendo como base as categorias a posteriori: Ensino de Ciéncias por Investigacéo,

Aprendizagem Baseada em Problema e Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem,

emergiram subcategorias e que estdo indicadas no Quadro 8. Dessa forma, a Quadro 9

apresenta o0 nimero de artigos correspondentes a cada categoria, bem como sua definicao.

Quadro 9: Numero de artigos por subcategorias.

Categoria Subcategoria Definigao Namero de
Trabalhos
Ensino de Ciéncias | 1) ENCI como alternativa | Nesta subcategoria encontram-se 0s
Por Investigacdo | ao ensino tradicional. trabalhos que trazem o ENCI como
2) Desafios para | alternativa ao ensino tradicional, e os
Implementacdo do Ensino | desafios para implementacdao de
de Ciéncias Por | ensino de Ciéncias por Investigagao. 36
Investigagéo
Aprendizagem Contextualizag¢do da| Essa categoria evidencia trabalhos
Baseada em | Realidade no processo de| em que os alunos obtiveram sucesso
Problema aprendizagem. ao serem expostos a situacBes 16
problemas que enfrentardo no
exercicio da profisséo.
Ambientes Novas tecnologias como Nesta subcategoria encontram-se 0s
Virtuais de | facilitadoras na trabalhos que destacam os avancos
Ensino- implementacéo de das tecnologias de informacdo no 8
Aprendizagem metodologias ativas e mundo atual.
diferenciadas

4.1.1 O ENCI como alternativa ao ensino tradicional

Nesta subcategoria, encontram-se 0s artigos que enfatizam o Ensino de Ciéncias

por Investigacdo como uma alternativa aos modelos tradicionais de ensino.

Na Tabela 3, encontram-se 0s 33 artigos que se adequaram a subcategoria ENCI

como alternativa ao ensino tradicional.

Tabela 3: Artigos presentes na subcategoria ENCI como alternativa ao ensino

tradicional.
N Titulo do Artigo ATEIE L
g Revistas
DOS SANTOS, T. R. A; Tabarelli, G. Delevati, M; Abordagem da | ENEQ, 2016
1 Tenséo Superficial através da Experimentacéo Investigativa.
Lima, V. M., Souza, G. P. de; A construcdo de conceitos, | ENEQ, 2016
2 procedimentos e atitudes por meio de atividades investigativas em
aulas de Ciéncias.
3 Rocha, C. T. J; Altarugio, M; Aspectos do professor perito e 0 ensino | ENEQ, 2016
investigativo na integragdo de aulas de quimica.




Titulo do Artigo

Anais ou
Revistas

Carvalho, S. R.; Atividades

instrumentacao.

investigativas na  disciplina

ENEQ, 2016

Da Silva, M. I; Ensino de Ciéncias por Investigagdo: a Relagdo
Teorico-Pratica da Educagdo Ambiental com a Construgdo de um

Forno Solar.

ENEQ, 2016

Leite, V. L, Kiill, B. K; Habilidade argumentativa: contribuicdes a
partir da experimentacao investigativa.

ENEQ, 2016

Oliveira M. I. el. al; Investigando a relagdo entre o nivel cognitivo de
perguntas e respostas em questionarios propostos em uma sequéncia de
aulas.

ENEQ, 2016

Figueira, L. K, et. al.; Minha bela tabela: uma proposta investigativa
para auxiliar a aprendizagem significativa acerca da tabela periddica
partindo de substancias do cotidiano.

ENEQ, 2016

Solino P. A., Gehlen, T. S; A contextualizacdo na Abordagem
Temaética Freireana e o Ensino de Ciéncias por Investigacao.

ENPEC, 2013

10

Souto, N. C. K; et. al.; Pratica investigativa na sala de aula de Ciéncias:
vozes e saberes nos discursos das criangas de 6 anos.

ENPEC, 2013

11

Motta, S. C.; et. al.; Experimentacdo investigativa: indagacdo dialdgica
do objeto aperfeicoavel.

ENPEC, 2013

12

Junior, M. J; Coelho, R. G; Aquisicdo de conceitos, atitudes e
procedimentos de alunos de ensino médio em uma atividade
investigativa sobre o tema Efeito Fotoelétrico.

ENPEC, 2015

13

Cunha, A. M., Abib, M. L. V. dos S.A constituicdo de um problema
teérico-pratico no desenvolvimento do estagio Supervisionado
investigativo.

ENPEC, 2015

14

De Oliveira, T. G. S, Neves, R. L. M; A Motivacdo e o Interesse de
estudantes em aulas de Ciéncias na perspectiva do Ensino por
Investigacdo.

ENPEC, 2015

15

Tonidandel, R. M. S; Trivelato, F. T. S; Arquitetura da Sequéncia de
Ensino em Biologia baseada em Investigacdo (SEBBI): construgdo dos
eixos estruturantes para superacdo dos obstaculos conceituais e
metodologicos na alfabetizagéo cientifica.

ENPEC, 2015

16

Calefi, P.S., Reis, M.J.,, Rezende, F.C.Atividade Experimental
Investigativa na Formacdo Inicial de Professores de Quimica:
Ferramenta para o desenvolvimento de Aprendizagem Significativa.

ENPEC, 2015

17

Dos Reis, A. N; et. al.; Buscando discutir Historia da Ciéncia por meio
de atividades investigativas no ambito da formacdo inicial de
professores.

ENPEC, 2015

18

Francisco, W., Benite, C. M. A; Casos investigativos e o ensino de
cromatografia liquida de alta eficiéncia.

ENPEC, 2015

19

Guimaraes, E. , Xavier, R., Falcomer, V.; Desenvolvendo o conceito
de teoria a partir de uma atividade investigativa.

ENPEC, 2015

20

D”Ambroésio, M-, Megid N. J.; .Ensino de Ciéncias com alunos do 6°
a0 9° ano do ensino fundamental por meio de atividades experimentais
investigativas e abertas.

ENPEC, 2015

28



Titulo do Artigo

Anais ou
Revistas

21

De Freitas, R. C. J; Ensino de Ciéncias por Investigacdo:
problematizando a tematica Sexualidade através da Sequéncia Didatica
Interativa.

ENPEC, 2015

22

Barros, G. et. al; Experimento-Investigativo no Ensino de Ciéncias:
Facilitando o Aprendizado sobre os Decompositores por meio da
visualizacdo da Formacdo de Fungos.

ENPEC, 2015

23

Gadéa, S. Amantes, A.; Mapa de itens: uma estratégia de andlise do
entendimento de estudantes das séries iniciais sobre flutuacéo.

ENPEC, 2015

24

Coelho, E. A; O Pedagogo e o Ensino de Ciéncias: uma analise a partir
da pratica pedagogica dos professores em processo de Formagao
Inicial.

ENPEC, 2015

25

Grynszpan, D; et. al; O Processo Investigativo no Ensino de Ciéncias
Naturais: uma sequéncia didatico-pedagdgica sobre o conceito de
energia.

ENPEC, 2015

26

Bahr, F., Samagaia, R. O uso de atividades experimentais nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma analise comparativa.

ENPEC, 2015

27

Scarpa, D. L; Campos, N. F; Potencialidades da perspectiva do ensino
por investigacdo para a aprendizagem de conhecimento cientifico
escolar ao longo do tempo.

ENPEC, 2015

28

Silva, M. B; Trivelato, S. L. F; Praticas de inscricdo literaria
promovidas por uma atividade de ensino baseada em investigacio
sobre crescimento populacional.

ENPEC, 2015

29

Seferin, A. M. L; Alvarenga, F. G; Ambrozio, R. M; Topicos de
Cosmologia no Ensino Médio: uma abordagem a partir de atividades
investigativas.

ENPEC, 2015

30

De Almeida, T. D. Q; Valares, J. M; Junior, O. A; Uso de
demonstragdes investigativas em sala de aula de fisica para promover
0 engajamento dos estudantes.

ENPEC, 2015

31

Toledo, E. J; Ferreira, L. H; A atividade investigativa na elaboracéo e
andlise de experimentos didaticos.

R. Bra; de
Ciéncia e
Tecnologia,
2016

32

De Carvalho, J. L.; Rodrigues, M. A; De Oliveira, C. A. M. J.; Ensino
por investigacdo na visdo de professores de Ciéncias em um contexto
de formagdo continuada.

R. Bra. De
Ciéncia e
Tecnologia,
2016

33

Abreu, L; Bejarano, N; Hohenfeld, D; O conhecimento fisico na
formacéo de professores do ensino Fundamental I.

R. Investigacdo
em Ensino de
Ciéncias, 2014

Fonte: elaborado pelos autores.

29

Cunha e Abib (2015) relatam que, nos ultimos anos, a formacdo inicial docente

possui um destaque central nas discussdes sobre a qualidade da educa¢do. Com um

discurso voltado para a responsabilizacdo dos professores, a formacéo inicial esta sendo

criticada pela sua baixa qualidade. Ainda que consideremos essa qualidade como
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dependente de fatores mais amplos, ndo podemos descartar a existéncia de uma crise na
formacdo inicial. Entendemos, entretanto, que essa crise ndo é especifica da carreira
docente.

Santos (1999) apud Neves e Oliveira (2015) critica 0 modelo ideoldgico ao refletir
sobre a descontextualizacdo do conhecimento, afastado dos meios sécio ideoldgicos, ndo
respondendo as motivacdes sociopoliticas e/ou instrumentais ou como se nao
contemplasse temas da atualidade nem tivesse utilidade social. Dessa forma, o Ensino de
Ciéncias por Investigacdo, com suas caracteristicas, contribui para uma nova perspectiva
pedagdgica e propicia uma oportunidade de reflexdo sobre metodologias, além de poder
fornecer uma oportunidade de analise de elementos que promovam o interesse e a
motivacao de alunos, contribuindo para melhorar o Ensino de Ciéncias (RODRIGUES;
BORGES, 2008; apud NEVES; OLIVEIRA, 2015).

Junior e Coelho (2015) acreditam que ao trabalharmos com a abordagem do
ensino por investigagdo, que ndo somente a aprendizagem de conceitos pode ser
potencializada, mas também, a aquisi¢cdo de atitudes e procedimentos (BORGES, 2002;
AZEVEDO, 2004; CARVALHO, 2004).

4.1.2 Desafios para implementacéo do ensino de ciéncias por investigacao

Na Tabela 4, encontram-se 0s 2 artigos que se adequaram na subcategoria
“Desafios para Implementacdo de Ensino de Ciéncias por Investigacdo”. Esta categoria,
busca enfatizar que metodologias e abordagens diferenciadas, também enfrentam
dificuldades em sua implementacao.
Tabela 4: Numero de artigos presentes na subcategoria “Desafios para Implementagao

de ENCI”.

N Titulo dos Artigos Anais ou
Revistas
1 Gouw, A. M. S;; Frazolin, F.; Fejes, M. E. Desafios enfrentados por | Ciéncia e Educagéo
professores na implementacéo de atividades investigativas nas aulas de Bauru. 2013
ciéncias. '
2 Guimardes, E., Xavier, R., Falcomer, V.; Desenvolvendo o conceito de | ENPEC, 2015
teoria a partir de uma atividade investigativa.

Fonte: elaborado pelos autores.

Embora seja consenso que o ensino por investigacao tem ferramentas capazes de

viabilizar o protagonismo estudantil nos processos educacionais, pois, nessa modalidade
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de ensino, o aluno é levado a indagar, refletir, formular e reformular conteddos
necessarios para a explicacdo do que € estudado (FERREIRA et al., 2010; apud
GUIMARAES et al., 2015), Windschitl (2003) comenta que professores iniciantes néo
costumam trabalhar com projetos investigativos nas suas classes, o que limita sua
participacdo quando convidados a participarem de programas dessa natureza. (GOUW, et
al. 2015).

Segundo Gouw et al. (2013), conforme j& citado por Barab e Luehmann (2003),
comenta-se sobre o grande desafio de se implementarem projetos de ensino investigativos
e inovadores que venham ao encontro das necessidades diarias dos professores. Dessa
forma, Gouw et al. (2013) chegaram a conclusdo que as propostas de atividades
investigativas devem ser flexiveis, propiciando que professores com diferentes formac6es

e experiéncias possam adequéa-las a sua realidade de forma segura e com satisfacao.

4.1.3 Contextualizacéo da realidade no processo de aprendizagem

Na Tabela 5, encontram-se 0s 16 artigos que se adequaram a categoria sobre a
metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas e a subcategoria
“Contextualizacdo da Realidade no processo de aprendizagem”.

Esta subcategoria retine trabalhos que colocam em destaque a importancia de
trazer problemas do cotidiano dos educandos para serem discutidos em sala de aula
através da APB.

Tabela 5: Artigos presentes na subcategoria Contextualizacdo da Realidade no processo
de aprendizagem.

Anais ou

Titulo dos Artigos Revistas

Gomes, W. G. B; et. al; A utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas | ENEQ, 2016
para o Ensino de Quimica Inorganica num curso de Licenciatura em Quimica.

Junior, M. A. M; et. al; Concepces de professores de biologia, fisica e quimica | ENPEC, 2013
sobre a aprendizagem baseada em problemas (ABP).

De Souza, N. P. C; Valente, J. A; Debatendo a Eficiéncia da Metodologia da | ENPEC, 2013
Aprendizagem Baseada em Problemas. Uma Proposta de Solucéo: a transicéo de
metodologias.

Aradjo, R. S.; Malheiro, J. M; Analogias na Aprendizagem Baseada em | ENPEC, 2013
Problemas: Analisando o Discurso Docente/Discente em um Curso de Férias.

De Oliveira, T. B; Ceschim, B; Caldeira, A. M; Aprendizagem baseada em | ENPEC, 2015
problemas e a natureza integrada da Biologia: uma proposta didatica sobre a
evolucdo biolégica para Formacao Inicial.

Arini, G. S; et. al.; Desempenho dos alunos na resolugdo de problemas em um | ENPEC, 2015
ambiente de aprendizagem ativa.
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Anais ou

Titulo dos Artigos Revistas

Da Silva. A. A. B; et. al; Aprendizagem Baseada em Evidéncias: Aspectos do | ENPEC, 2015
Raciocinio Hipotético-Dedutivo em um Curso de Férias.

Barata, R;C, Malheiro, J. M. S., Silva, A. A. B., Lameira, A.P.G. Aspectos da | ENPEC, 2015
aprendizagem significativa consideradas pelos professores de ciéncias
participantes de um curso de férias em Braganca (PA).

Da Silva; A. A. B; et. al; Curso de Férias “Experimentando Ciéncias”, evidéncias | ENPEC, 2015
da Formagéo do Espirito Cientifico.

10

Machareth, S.; Messeder, J. C; Erros laboratoriais simulados em videos: propostas | ENPEC, 2015
para o uso da metodologia problematizadora num curso de farmacia.

11

De Vasconcelos, Z. F; De Carvalho Oliveira; J. C; Experimentacdo e resolugdo de | ENPEC, 2015
problemas com aporte em Ausubel: uma proposta para o ensino de Ciéncias.

12

Da Silva; A. P. A; Delgado, O. T; O papel da imaginacdo na resolucdo de um | ENPEC, 2015
problema experimental na disciplina de ciéncias naturais.

13

Giassi; M. G; De Souza, F.; Valeriano; F. M. G; O uso da problematizagcdo como | ENPEC, 2015
ferramenta no processo ensino aprendizagem de Ciéncias.

14

De Lima; D. B; Valentim, L. M; Uma Investigacdo sobre a Aprendizagem | ENPEC, 2015
Baseada em Problemas nas Ciéncias da Natureza: percep¢des de um grupo de
estudantes do Ensino Médio.

15

Da Silva; L. E; Silva, L. M; O Ensino de Ciéncias na Perspectiva da |R. Bra. De Ensino de
Metodologia de Aprendizagem por Projetos em Curso de Licenciatura. Ciéncias e Tecnologia

16

Gehlen; S. T.; Delizoicov, D. O papel do problema no ensino de ciéncias: | Revista Ensaio
compreensdes de pesquisadores que se referenciam em Vygotsky.

Fonte: elaborado pelos autores.

Ao contrario do que acontece no ‘“ensino tradicional”, onde inicialmente os
conceitos sdo introduzidos, seguidos de um problema de aplicacdo, na metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), os alunos primeiramente sdo confrontados
com um problema aberto e qualitativo, o qual constitui o ponto de partida para a
aprendizagem. O conhecimento é adquirido por meio da atividade desenvolvida pelos
alunos, em grupos, com vista a compreensao dos principios subjacentes ao problema e a
resolucdo do mesmo. Os problemas, ainda que simulados, se relacionam com o dia a dia
e facilitam a integracao de aprendizagens de diferentes disciplinas, na medida em que os
conhecimentos a tratar ndo sdo selecionados a priori, mas, sao identificados durante a
resolucdo do problema como necessérios para resolvé-lo, independentemente da
disciplina a qual pertence (JUNIOR; DOS REIS; CALEFI, 2014).

Dessa forma, a metodologia da ABP é uma proposta que procura tratar os
conhecimentos de forma inter-relacionada e contextualizada, capaz de envolver os alunos
em um processo ativo de reflex&o e de construcao de seu préprio conhecimento, que possa

contribuir para tomadas de decisdes e resolu¢do de problemas, uma vez que se utiliza de
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problemas da vida real para estimular o desenvolvimento do pensamento critico e
habilidades de solucdo de problemas, promovendo a aprendizagem de conceitos
relacionados as areas de conhecimento estudadas (RIBEIRO, 2005 apud JUNIOR et al.
2013).

Na aprendizagem significativa, o aluno interage com a cultura sistematizada de
forma ativa, como principal ator do processo de construgdo do conhecimento. O ensino
de novos conteldos deve permitir que o aluno se desafie a avancar nos seus
conhecimentos. Para isso, é necessario um trabalho de continuidade e ruptura em relacéo
aos conhecimentos que o aluno traz. O conteddo novo deve apoiar-se numa estrutura
cognitiva ja existente, o que exige do professor, como tarefa inicial, verificar o que o
aluno sabe, para, de um lado, relacionar os novos contetidos a experiéncia do aluno — a
continuidade — e de outro, provocar novas necessidades e desafios pela andlise critica,
levando o aluno a ultrapassar a sua experiéncia, os estere6tipos, as sinteses anteriores etc.
—é aruptura (CYRINO; PEREIRA, 2004).

4.1.4 Novas tecnologias como facilitadoras na implementacdo de metodologias
diferenciadas

Na Tabela 6, encontram-se os 8 artigos que se adequaram na subcategoria “Novas
tecnologias como facilitadoras na implementacdo de metodologias ativas e
diferenciadas”. Nesta subcategoria, encontram-se trabalhos que enfatizam a utilizagdo das

TIC’s, principalmente com a utilizag@o da internet.

Tabela 6: Artigos presentes na categoria ‘“Novas tecnologias facilitadoras na

implementacdo de metodologias diferenciadas”.

N Titulo dos Artigos Anais ou Revistas

1 | Delfino, A. et. al; Avaliagdo da metodologia utilizada na disciplina pratica | ENEQ, 2016
docente do curso de quimica ofertado pelo Parfor.

2 | De Mello, D. A. A.; Gobara, S.T; LAFIS: Um Laboratério Virtual de | ENEQ, 2016
Aprendizagem Colaborativa de Fisica.

3 | De Lacerda, A. L; Da Silva, T. Avaliacdo de Uso de AVA no Ensino de | Alexandria, 2016
Fisica.

4 | De Lacerda, A. L; Da Silva, T. Possibilidades pedagégicas na perspectiva de | Caderno Brasileiro de
uma educacao online. Ensino de Fisica, 2015

5 | Sebastiany, A. P; Pizzato, M. C; Salgado, T. D. M; Aprendendo a |R. Bras. de Ensino de
investigar através de uma atividade investigativa sobre Ciéncia Forense e | C&T, 2015
Investigacdo Criminal.
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6 |Silva, S. M. C; De Aguiar, O. G. J; O papel do professor em ambiente de | ENPEC, 2015
aprendizagem colaborativo e investigativo mediado pelo computador: uma
analise das interacOes discursivas e multimodais.

7 | Fernandes, G; Rodrigues, A; Ferreira, C; Médulos tematicos virtuais: uma | Caderno Brasileiro de
proposta pedagdgica para o ensino de ciéncias e o uso das TIC’s. Ensino de Fisica, 2015

8 |Langhi, R.; Projeto Eratostenes Brasil: autonomia docente em atividades | Caderno Brasileiro de
experimentais de Astronomia. Ensino de Fisica, 2015

Fonte: elaborado pelos autores.

Silva e Janior (2015) relatam que os instrumentos tecnoldgicos e a Internet podem
nos trazer perspectivas no sentido de uma educacdo mais significativa para os estudantes.
Tais recursos abrem novas oportunidades, que possibilitam situacdes em que professores
e alunos pesquisam, discutem e constroem conhecimentos em colaboragdo. Possibilitam
praticas pedagogicas que priorizam a aprendizagem ao ensino, com o aluno no centro do
processo, possibilitando sua participacéo ativa e reflexiva, promovendo sua autonomia.

A adaptacdo das escolas ao uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo
(TIC), ainda é um desafio para alguns educadores, pois muitos ndo possuem o dominio
necessario das ferramentas tecnoldgicas (OLIVEIRA et al.; 2015). Visto isso, todos 0s
trabalhos que compdem esta subcategoria ressaltam a importancia da utilizacdo das
TIC’s, apontam seus desafios e propdem a implementacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem.

Vale destacar dois artigos presentes nesta categoria: Aprendendo a investigar
através de uma atividade investigativa sobre Ciéncia Forense e Investigacdo Criminal de
Sebastiany, Pizzato e Salgado (2015), e Mddulos tematicos virtuais: uma proposta
pedagogica para o ensino de ciéncias e 0 uso das TIC’s de Fernandes, Rodrigues e Ferreira
(2015). Esses dois trabalhos, se assemelham por, embora enaltecerem a propagacéo das
TIC’s para o ensino de Ciéncias, sugerem o desenvolvimento de praticas investigativas.
Dessa forma, podemos estabelecer uma relacdo direta entre a pratica educativa na
perspectiva de educar por pesquisas e projetos (Ensino de Ciéncias por Investigacao) e a
abordagem CTS (TIC’s).

Dessa forma, podemos observar como as MADEC’s atuam em conjunto no ensino

de Ciéncias.
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4.2 Analise das metodologias e abordagens diferenciadas no PPC do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Ao analisar o novo PPC do Curso de Ciéncias Biologicas, com base na ATD,

foram estabelecidas as seguintes categorias (Quadro 9):

Quadro 9: Categorias estabelecidas e suas definigdes.

Categorias Pré-estabelecidas Definigdes
1) Metodologias, Principais metodologias e abordagens diferenciadas
abordagens e | presentes no PPC do curso.
diferenciadas
2) Possibilidade de | Enfase dada a autonomia da formagdo indicando a
Implementacéo das | possibilidade de implementagdo de MADEC’s no PPC.
MADEC’s.

4.2.1 Metodologias e abordagens diferenciadas no PPC do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas
A aquisicdo de conhecimento trata-se de um complexo e intrincado processo de
construcdo, modificagdo e reorganizacdo utilizadas pelos alunos para internalizar e
interpretar novos conteudos. Por outro lado, o professor terd um importante papel: de
mediador, de colaborador do aluno nessa travessia. Dessa forma cabe ao professor um
desafio: investir em situacdes que sejam favorecedoras da aprendizagem significativa,
implicando valoriza¢do do conhecimento prévio dos alunos, a relagdo do conteudo com
a préatica profissional, articulagdo dos contetdos trabalhados com as outras disciplinas e
a possibilidade de aplicacdo das informacg6es abordadas (VISCIANO; SPINA; 2016).
Nesse contexto, surgem diferentes atividades, no PPC do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas e num contexto mais ativo para os discentes:
“III - nacleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em: a) seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia, residéncia docente,
monitoria e extensdo, entre outros, definidos no 11 projeto institucional da
instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo docente
da mesma instituigdo; b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de
ensino e institui¢des educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de
estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagégicos; ¢) mobilidade
estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas no PPC; d) atividades de
comunicacdo e expressdo visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de

linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social”. (UFVIM, 2018, p. 43)
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Além disso, ha o destaque para os Ambientes Virtuais de Aprendizagem para
atividades a distancia, e consequentemente ao uso de TICs, demonstrando a possibilidade

de um ensino e aprendizagem hibrida:

Para as atividades a distancia sera garantido o atendimento aos alunos através
de tutoria. A modalidade a distancia caracteriza-se como quaisquer atividades
didaticas, médulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na auto-
aprendizagem e com a mediacdo de recursos didaticos organizados em
diferentes suportes de informacdo que utilizem tecnologias de comunicacdo
remota. Para o desenvolvimento das unidades curriculares do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFVJM, que serdo ofertadas na
modalidade a distancia, existe o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle, onde as unidades podem ser organizadas e disponibilizadas aos
licenciandos. Este ambiente se faz presente tanto para as unidades presenciais,
quanto para aquelas que serdo ofertadas a distancia. Sendo assim, a oferta da
disciplina nesta modalidade devera incluir métodos e praticas de ensino-
aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnologia de informacéo e
comunicagdo para a realizagdo dos objetivos pedagégicos. (UFVIM, 2018, p.
46)

Para Lacerta e Silva (2016) os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
aparecem, como espacos possiveis para a integracdo de contetdos e de atividades de
aprendizagem que promovam a colaborac&o entre os participantes. E possivel estabelecer
uma sinergia entre aulas presenciais e atividades virtuais, flexibilizando e ampliando os
tempos e espacos de ensino-aprendizagem até agora praticamente restritos a sala de aula.

Dessa forma, apés analise das categorias, podemos concluir que o novo PPC do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas possui potencialidades em desenvolver,
além de seminarios, jogos, oficinas e leituras comentadas, as seguintes metodologias e
atividades diferenciadas: Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom), Grupo de Estudos
(Pares ou Times), Aprendizagem Baseada em Projetos, Ensino de Ciéncias por

Investigacdo, Aprendizagem Hibrida, Aprendizagem Baseada em Problemas.

4.2.2 Possibilidade de Implementagio das MADEC’s

Ao analisar o novo PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,

observamos uma énfase pela autonomia da formacdo dos discentes:

De modo indissocidvel a essas atividades, os/as licenciados/as em Ciéncias
Bioldgicas serdo estimulados e orientados na busca pela autonomia de sua
formacdo, o que significa que os discentes do Curso deverdo buscar
desenvolver atividades formativas de carater autoeducativos necessarios ao
desenvolvimento profissional, criando condigdes objetivas e subjetivas de
participarem de modo ativo na sua formacéo académica. (UFVJM, 2018, p. 24)
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Para Freire (1979) apud Giassi et. al. (2015), uma educagdo que se preocupa com
a humanizacéo, a autonomia e a emancipacgéo, propde que os educandos sejam capazes
de conhecer as ciéncias, os valores éticos, as relacfes explicitas ou ocultas da realidade,
para que consigam se inserirem, se engajarem no mundo e transforma-lo. Freire (1979, p.
30), observa que “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses
sobre o desafio desta realidade e procurar solucgdes. Diante disso a escola tem o desafio
de tentar mostrar ao estudante a realidade que tem a sua frente, pois contra ela pesa uma
gama de informacdes, necessidades profissionais e outros atrativos que impedem o
individuo de perceber ou preocupar-se com a realidade em seu entorno.

Segundo Gomes et. al. (2016), € necessario trazer praticas inovadoras e
problematizadoras para o ambiente universitario, que tragam consigo aspectos reais do
futuro cotidiano profissional dos alunos, aponta na direcdo de uma formacédo académica
mais completa e sélida, além de trazer para o aluno um novo desafio, o de sair da zona de
conforto do aluno-receptor para se tornar aquele que constr6i e soluciona situacdes
ligadas a sua futura profisséo.

Conclui-se que o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM (2018) apresenta grande possibilidade de implementacao
das MADECs.

4.3 Anéalise da Entrevista Semiestruturada

Ao analisar as falas dos docentes do Curso de Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas
com base na ATD, tivemos trés categorias pré-estabelecidas e subcategorias emergentes
(Quadro 10):

Quadro 10: Categorias e subcategorias estabelecidas

Categorias Definicgdes Subcategorias

1) Identificacéo das Concepcéo dos professores sobre | 1.1 Percepcdo dos docentes sobre
Metodologias metodologias diferenciadas e | metodologias e atividades
Diferenciadas abordagens diferenciadas. diferenciadas.

2) Comportamento do | Concepgéo dos professores sobre | 2.1 Relagdo das disciplinas com
aluno diante da 0 comportamento de seus alunos | diferentes metodologias e atividades
utilizacio de novas | durante as aulas. diferenciadas.
metodologias.

2.2 Caracterizacéo da participagdo dos

discentes nas disciplinas.
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3) Possibilidades e Possibilidades e LimitacBes para | 3.1 Possibilidades das metodologias e

LimitagOes na utilizagdo de novas | atividades diferenciadas.
utilizagdo de novas | metodologias.
metodologias 3.2 Limites das metodologias e

atividades diferenciadas.

Fonte: elaborado pelos autores.

Categoria 1: Identificacdo das Metodologias Diferenciadas

Ao serem questionados sobre as Metodologias utilizadas em sala de aula, emergiu-
se a subcategoria: Percepcao dos docentes sobre metodologias e atividades diferenciadas.

a) Percepcao dos docentes sobre metodologias e atividades diferenciadas

Verificamos que alguns professores possuem dificuldades em separarem 0s
conceitos de metodologias, recursos e estratégias didaticas. Nos fragmentos de fala que
se seguem, podemos verificar esta confusdo.

“Gosto muito de usar filmes e textos.” (P1)

“Filmes voltados para a formagdo de professores, ou mesmo, filmes voltados para

questdes socioldgicas, pedagogicas, culturais e historicas. Entdo, assim, uma das

atividades que utilizo é a exibicdo de filmes, que eu considero uma estratégia

interessante. QOutra estratégia que considero interessante sdo as visitas a
museus.” (P2, grifo nosso)

“As vezes as mesmas formas, as mesmas estratégias sdao colocadas de maneiras
diferentes, conforme vocé vai passando por experiéncias com resultados positivos
ou negativos.” (P3)

Embora haja confusdo dos termos, observamos que os docentes evidenciam
abordagens diferenciadas no lugar de metodologias de ensino, o que pode ser comprovado
nas falas anteriores: “Gosto muito de usar filmes e textos.” (P1). De acordo com Petri,
Rudek e Santos (2016), a incorporacgédo do cinema nas salas de aula se apresenta como um
caminho viavel para as discussdes, analises e reflexdes acerca dos contetidos bioldgicos,
uma vez que, através dos seus enredos, as obras cinematograficas possibilitam dialogar
sobre os contetdos cientificos, valores éticos, acontecimentos historicos, entre outros.
Além disso, Massi et al. (2008) relatam que a ado¢do de textos alternativos ao livro
didatico para o ensino de Ciéncias tem sido sugerida por varios pesquisadores brasileiros

e destaca a énfase em textos de divulgacdo cientifica, uma vez que estes apresentam
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recursos visuais, formato proprio e vocabulario simples voltado para o leitor
(CAVALCANTI, 2003).

Na fala do docente P3, podemos observar a necessidade do professor de possuir
uma visdo critica sobre seu trabalho, e saber a hora certa de experimentar novas
abordagens e metodologias: “As vezes as mesmas formas, as mesmas estratégias so

colocadas de maneiras diferentes...” (P3).

Categoria 2: Relacéao das disciplinas com diferentes metodologias

A segunda categoria refere-se a relacao das disciplinas lecionadas pelos docentes
com a implementacdo de diferentes metodologias. Nela, emergiram-se duas
subcategorias: a) Relagdo das disciplinas com metodologias e atividades diferenciadas,

e b) Caracterizacao da participacéo dos discentes nas disciplinas.

a. Relacéo das disciplinas com metodologias e atividades diferenciadas

Os fragmentos abaixo evidenciam que a implementacdo de metodologias e
abordagens diferenciadas estéa relativamente ligada aos contetdos tratados nas disciplinas.
Bem como o tempo que € fator determinante para que esses conteudos sejam acessados

pelos alunos.

“Aula de trés horas é um desafio! Além das horas de pratica como componente
curricular, entdo para fazer a aula render toda semana tem um filme e um texto.
Ja em [em outra disciplina], o conteudo ocupa todo o horério, e [na terceira
disciplina] eu também procuro fazer isso porque a disciplina é ofertada em
apenas um dia da semana. ” (P2)

“Nas aulas (...) que estou lecionando agora, eu fago basicamente o uso de aula
expositiva dialogada. Parece assim, nada inovador, sé que os alunos sdo
provocados o tempo todo a questionar as situacdes que levanto em sala de aula.
Por exemplo, tem essa estratégia aqui, qual o objetivo? Por que ela € mais
adequada? ” (PI)

Confesso que ndo conhego outras metodologias ativas, além da sala de aula
invertida, de repente tem uma que seja mais adequada para quem est4 comecgando
no curso. Como era uma matéria do 2° periodo, eu acho que isso pode assustar
muito e gerar uma evasdo maior do curso do que deveria. Eu ndo sei se eu estou
errado nisso, talvez foi falta de coragem e falta de tempo para pensar em algo
mais adequado. Agora que eu assumi [uma outra disciplina] eu fago metade de
contetido, e um trabalho que consiste em uma pesquisa.” (P3)
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De acordo com Santos et al. (2018), o processo de ensino envolve aspectos
externos e internos. Os aspectos externos correspondem aos contetdos de ensino. Os
aspectos internos sdo as condi¢cdes mentais e fisicas dos alunos para a assimilagdo dos
conteudos. Ambos se relacionam mutuamente, pois de um lado ha a matéria a ser ensinada
de forma assimilavel pelo aluno, e de outro ha um aluno a ser “preparado” para assimilar
a matéria. Desse modo, podem-se classificar os métodos de ensino em: método de
exposicdo pelo professor, método de trabalho relativamente independente do aluno,
método de elaboracdo conjunta (ou de conversacédo) e método de trabalho em grupos.

Analisando os fragmentos de falas, observamos como os professores sabem
adequar as diferentes metodologias e abordagens nas disciplinas que lecionam. Rossasi e
Polinarski (2019) considera-se definitivo que professores e estudantes construam com
autonomia seus saberes entendendo que o processo de busca por metodologia de ensino
¢ um processo permanente de pesquisa. “Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo (FREIRE, 1997, p. 32) ”. E nesta perspectiva que o ensino de Biologia precisa

transitar.

b. Caracterizagdo de participacéo discente nas disciplinas

Ao analisar esta categoria, percebe-se pelas falas dos professores participantes que
o tamanho das turmas influencia diretamente na participacdo dos alunos durante as aulas.
O docente P1 relata mais facilidade ao conduzir as propostas de sua aula em turmas com
menos alunos, o que possibilita melhor entrosamento e discussdo durante a disciplina,
porém, sente dificuldade em motivar os discentes: “A turma nado esta grande, mas tenho
uma dificuldade de motivar” (P1).

Ja o docente P2, diz que a sua principal caracteristica na disciplina é a
implementacdo de metodologias ativas, turmas maiores s&0 mais proveitosas, uma vez
gue deixam os alunos mais a vontade para serem mais ativos: “Turma menores, COmo a
turma do semestre passado, ndo consegui tirar eles da zona de conforto, eles preferiram

desistir, entéo as coisas precisam ser mais ajeitadas nesse ponto. "(P2).

Além disso, nota-se nos fragmentos a seguir os feedbacks positivos que 0s
docentes recebem dos alunos sobre a utilizacdo de metodologias e abordagens

diferenciadas:
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“Olha, eu observo que eles mudam a postura, a forma de pensar. Porque quando
eles iniciam essas atividades, eles possuem uma concep¢do, como: “ah,
professora! Os alunos da educacdo béasica nédo teriam condi¢bes de aprender
esses contetidos, os alunos da educacao bésica sdo preguigosos e s6 querem saber
de dormir. ” Eu falo que sao pré-conceitos, pré concepgdes que muitos possuem...
entdo eu discuto com eles, pergunto porqué de terem essa concepgao, busco
questiona-los sobre os métodos que os professores estdo utilizando em sala de
aula. Entao a partir do momento que eles comecam a desenvolver determinadas
atividades, que buscam contextualizar, problematizar e levantar hipoteses,
observar, as coisas mudam. O interesse, a motivacdo, porgque eu sempre que
possivel acompanho as aulas dos estagiarios nas escolas, entdo eu percebia que
eles conseguiam fazer diversas atividades interessantes com 0s meninos.” (P2,
grifo nosso)

“Eu tenho percebido um feedback positivo de grupos de alunos que chegam e
falam que agora estdo entendendo por que a tendéncia pedagégica CTS pode vir
a ter uma potencialidade critica interessante, agora eu ouvia historia e filosofia
da ciéncia, mas imaginava outra coisa. Entdo o comportamento dos estudantes
gera um feedback positivo. ”(P3, grifo nosso)

Observa-se que os docentes que buscam levantar questdes reflexivas com seus
alunos, obtém resultados positivos: “Entdo a partir do momento que eles comecam a

desenvolver determinadas atividades, que buscam contextualizar, problematizar e

levantar hipdteses, observar ” (P2). Pinto et al. (2016) acreditam que 0 questionamento

é encarado como uma ferramenta fundamental no processo de aprendizagem, promotor
de competéncias de elevado nivel cognitivo, como a metacognicdo através do
autoguestionamento, a criatividade, a produtividade e o0 pensamento critico (CHIN, 2001;
SHODELL, 1995). As questBes colocadas pelos alunos levam que estes se empenhem e
desenvolvam a sua capacidade de resolver problemas, respondendo as suas préprias
questdes, e assim construindo novo conhecimento (CHIN; OSBORNE, 2008;
ROSENSHINE, MEISTER; CHAPMAN, 1996).

Ao analisar os fragmentos de falas, podemos destacar o apontamento feito por um
dos docentes quanto a compreensdo dos alunos sobre uma abordagem diferenciada que
se enquadra nas praticas educativas numa perspectiva critica: “...agora estdo entendendo
por que a tendéncia pedagdgica CTS pode vir a ter uma potencialidade critica
interessante” (P3). Segundo Queiroz et al. (2018), € importante frisar que apesar da CTS

ter sido considerada como uma proposta curricular [por reconfigurar a abordagem do
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conteudo de Ciéncias], ela tem sido discutida para além desse ambito, possuindo grande

destaque na formac&o de professores, na aprendizagem, no curriculo e em outros.

Categoria 3: Possibilidades e Limitacdes para implementacao de novas metodologias

A terceira categoria analisada diz respeito as potencialidades e limitagdes
apontadas pelos docentes. Dela, emergiram as subcategorias: a) Possibilidades de
implementacdo de novas metodologias, e b) LimitacGes para implementacdo de novas

metodologias.

a) Possibilidades para implementacéo de novas metodologias
Nos fragmentos de fala que se seguem, podemos observar as potencialidades
apontadas pelos docentes na implementacéo de novas abordagens e ensino.

“A possibilidade é de melhorar a discussdo, até entre eles mesmo. Tudo bem que
0 modelo que eu faco ndo fomenta muita discussao, eu tento fomentar, mas estou
falhando nisso, ndo é uma disciplina que fomenta muita discussdo. Eu preciso
ajustar nesse ponto, porém ja sei que eles chegam para aula depois de terem
estudado para disciplina, no final, eles ja chegam bem afiados. ” (P3)

“Todas ela tem potencialidades e limitagoes, eu acho que a gente tem que
aproveitar as potencialidades observando quais sao os objetivos. ” (P4)

“A gente tem que mesclar tudo, processos mais ativos, processos mais Passivos,
porque tenho conceitos para passar, e muitas vezes ele é melhor ensinado na
metodologia passiva sim, aula expositiva. Em outros momentos preciso colocar o
aluno no centro das atengdes, em outros ele precisa estar sozinho, ou em grupo.
Precisamos alternar essas metodologias a fim de atingir os objetivos. Ao mesmo
tempo que vocé quer despertar o pensamento critico no aluno, vocé quer que ele
aprenda a respeitar a opinido do colega que muitas vezes nao é a mesma e saber
conviver com isso e trabalhar em equipe. ” (P5)

De acordo com Carvalho (2005) as estratégias mais adequadas sdo as que ajudam
o professor e o aluno a alcangarem os objetivos propostos. E possivel afirmar, ent&o, que
0 ponto central, na escolha de uma estratégia, € o conhecimento dos objetivos que se
deseja alcancar. Assim, como dito pelo docente P4: “Todas elas tém potencialidades e
limitacdes, eu acho que a gente tem que aproveitar as potencialidades observando quais

sd0 0s objetivos” (P4).
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Nesse sentindo, observa-se que 0s docentes destacam como possibilidade a
capacidade de melhorar a discussdo em sala de aula, porém, para que se garanta sempre
um bom entendimento do conteudo, ajustes precisam ser feitos a todo momento. Uma
dessas formas, é a possibilidade de mesclar os processos ativos e passivos de

aprendizagem, como destacado por um dos professores.

b) LimitacGes para a implementacdo de metodologias diferenciadas

Nesta subcategoria, podemos observar fragmentos que trazem as limitaces apontadas

pelos docentes na implementacdo de metodologias diferenciadas:

“As limitagoes sdo o medo, isso gera um bloqueio em alguns alunos. Tem gente
que esta fazendo a disciplina pela terceira vez porque fugiu de todos o0s
seminarios, ele esta fazendo agora, ja apresentou pela segunda vez e super bem.
Era timidez, e agora ele encarou isso. ” (P3)

“Tem limitagdes e possibilidades em todos, um método individual por exemplo
tem a limitacdo de nédo possuir a troca de ideais, entdo complemento com outro
que faca isso. Mas o outro pode ndo permitir que o aluno se dedique
individualmente. Por isso precisamos fazer uso de diversas metodologias para
que elas se complementem. ” (P4)

“ Falta de internet no pavilhdo 3. As vezes quero ter um tempo para salvar alguma
coisa antes da aula e ndo consigo. Dificuldade em fazer com que os alunos
entendam que alternativa também é contetdo, o filme ndo esta ali para
complementar a ideia, ele é aula, e também é conteldo. Na visdo deles é uma
coisa extra. " (P2)

Podemos observar que dentre as limitagcdes os docentes destacam, dentre o receio
de alguns alunos quanto a apresentacdo de seminarios, a dificuldade de fazer com que 0s

alunos entendam que a alternativa também é contetdo.

4.4 Analise dos Questionarios Eletronicos

Este topico apresenta a analise das concep¢des dos estudantes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas para o desenvolvimento de metodologias e
abordagens em ensino de Ciéncias. O questionario eletrénico foi respondido por quinze
alunos do curso e ap0ds analise do mesmo, com base na ATD, emergiram-se as seguintes

categorias e subcategorias presentes no Quadro 11 abaixo:
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Quadro 11: Categorias e subcategoria emergentes apds analise dos questionarios dos
discentes.

Categorias Definicdes Subcategorias

Concepgdo dos alunos sobre| 1.1 Conhecimento sobre as
. diferentes metodologias.
1) Identificagdo das | Metodologias, abordagens e

Metodologias atividades diferenciadas e como
Diferenciadas B .
sdo percebidas no curso.

2) Comportamento Concepc¢do dos alunos sobre o | 2.1 Caracterizacdo de participacao
do aluno diante da
utilizacdo de novas
metodologias aulas que se utilizam diferentes

seu comportamento durante as | nas disciplinas.

metodologias

3) Possibilidades e | Possibilidades e LimitacGes | 3.1 Possibilidades das metodologias
LimitacGes na I e atividades diferenciadas.
utilizacdo de novas para utilizagio de novas

metodologias metodologias. 3.2 Limites das metodologias e

atividades diferenciadas.

Categoria 1: Identificacdo das Metodologias Diferenciadas

Diante da possibilidade de implementacdo de praticas pedagdgicas diferenciadas
no novo PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, buscou-se saber dos
alunos seus conhecimentos sobre metodologias e estratégias de ensino de Ciéncias. A
partir de entdo, emergiu uma subcategoria que diz respeito aos conhecimentos que 0s
discentes possuem sobre diferentes metodologias e caracterizacdo das atividades nas

disciplinas do curso.

a. Conhecimento sobre as diferentes metodologias
Em relacdo aos conhecimentos que os alunos possuem sobre diferentes
metodologias, percebeu-se que expressdes como “forma ativa” e “autonomia de ensino’
surgiram em suas respostas, porém ndo conseguem defini-las com clareza. As falas a
seguir comprovam isso:

“Nessa disciplina o aluno precisa buscar conhecimento de forma ativa, deve
compreendé-lo e compartilhar com os colegas” (Al)

“O professor nos incentiva a sempre ter uma postura mais ativa a partir da
apresentagdo dos seminarios” (A2)



45

“O intuito da disciplina e colocar o aluno com autonomia, sobre a sua 0 processo
de ensino- aprendizagem. Ele que traz o discurso e torna responsavel diante de
cada coisa percebida nos espacos escolares. Nao percebo isso em outras
disciplinas. ” (A3)

O fato de os alunos ndo saberem denominar qual a metodologia de ensino €
utilizada pelo docente, nos mostra como 0S mesmos ndo estdo acostumados com
inovagOes no ensino: “(...) N&o percebo isso em outras disciplinas ” (A3). De acordo com
Machado e Martins (2017), o ensino de Ciéncias necessita de novos direcionamentos,
pois em muitas instituicbes o ensino continua pautado na transmiss@o unidirecional do
conhecimento, seguindo um curriculo extenso e rigido, que forca o ensino descritivo, rico
em terminologias, provocando nos sujeitos a perda de interesse e motivacao.

Podemos relacionar a fala do discente A2 (“O professor nos incentiva a sempre
ter uma postura mais ativa a partir da apresentacdo de seminarios.”) com a fala do
docente P3 (“...modelo que eu fago ndo fomenta muita discusséo, eu tento fomentar, mas
estou falhando nisso, ndo é uma disciplina que fomenta muita discussdo. Eu preciso
ajustar nesse ponto, porém ja sei que eles chegam para aula depois de terem estudado
para disciplina, no final, eles ja chegam bem afiados.”). Evidencia-se que embora a
metodologia utilizada pelo professor seja de caracter mais ativo, ele ainda precisa intervir
para fomentar discussdes na turma. O que leva a entender que as metodologias precisam

ser reelaboradas, planejadas pelo professor para se ter um caréater ativo.

Categoria 2: Comportamento do aluno diante da utilizacdo de novas metodologias

Nesta categoria, buscou-se verificar como os alunos se comportam quando 0s
docentes utilizam metodologias diferenciadas em suas aulas. Dessa forma, emergiu-se a
categoria sobre a caracterizacdo da participacao nas disciplinas, na qual, a maioria dos
discentes relataram que gostam de quando os professores inovam nas aulas, e acreditam
que o receio dos alunos é devido ao tempo de adaptacdo. Os fragmentos a seguir
comprovam isso:

“Acho otimo, pois fico mais animada com a aula e com isso participo mais. A

aula fica muito boa.” (Al)

“Eu gosto, porque possibilita a interagdo dos alunos e facilita o aprendizado.”
(A6)
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“No comego ficamos receosos, porém ao longo do tempo vamos nos adaptando.”
(A5)

“Eu gostei muito da metodologia, pois incentiva o aluno a ndo esperar sempre
uma atitude do professor em relagdo ao conteudo.”(A4)

Os trechos de fala dos discentes comprovam o estudo de Bonnell e Eison (1991).
Esses autores acreditam que metodologias diferenciadas envolvem os alunos no ato de
fazer e pensar sobre o que esta sendo feito no processo de aprendizagem. Para Bassoli
(2014) estas atividades envolvem, necessariamente, a interatividade fisica, propiciando,
também, a interatividade social quando os alunos as realizam: “Pois fico mais animada
com a aula e com isso participo mais” (41). Uma vez que cabe ao estudante o papel de
descondicionar-se da atitude de mero receptor de contetdos e buscar efetivamente
conhecimentos relevantes aos problemas e objetivos de aprendizagem (MILTRE et al.,
2008 apud PALACIO; STRUCHINER, 2016).

Observamos, também, pela fala do discente A5 (“No comego ficamos receosos”)
um receio em desenvolver certas metodologias em disciplinas de ensino, mas
principalmente em disciplinas especificas de Biologia. Este receio € um processo normal,
uma vez que os alunos ndo estdo acostumados com metodologias diferenciadas, como
confirmado pelo docente P3 (“...no primeiro contato, observo o medo, a repudia, eles
pegam no meu pé falando que isso € pressdo psicoldgica, mas isso € até apresentar a
primeira ou segunda vez”). Porém, nota-se, também como isso muda com o tempo:
(“Depois muda completamente, quando chega no final eu sempre falo para eles: ndo se
preocupem, apresentem, vocés vao ver que vai ficando cada vez mais facil, e quando eles
chegam la no final eles estdo tdo tranquilos que eles ji sabem” (P3).

Sendo assim, € essencial que os docentes consigam fazer uma preparagéo inicial
adequada com os alunos, pensando, também, no tempo de demanda das atividades afim

de evitar comportamentos de ansiedade e até repudia dos discentes.

Categoria 3: Possibilidades e Limitacdes para implementacdo de novas

metodologias

A terceira categoria analisada diz respeito as potencialidades e limitac6es apontadas
pelos discentes. Dela, emergiram as subcategorias: a) Possibilidades de implementacao
de novas metodologias e b) Limitacdes para implementacdo de novas metodologias.
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a. Possibilidades para implementacéo de novas metodologias

Ao serem questionados sobre as possibilidades, os alunos relatam que possuem
maior entendimento e dominio do contedo, além de se sentirem mais motivados a
fazerem a leitura do livro didatico.

“Possibilidade de aulas mais participativas, de melhor entendimento” (A2)

“O aluno aprende muito mais com essa metodologia. ” (A4)

“Possibilita melhor entendimento para formar um conceito proprio sobre o

tema.” (A5)

“Possibilidade de treinar apresentagdo, postura para dar aula, etc.” (A8)

“Nos for¢ca a ler o livro e compreender o tema antes para apresenta¢do do

seminario” (Al)

Segundo Guimaraes et al. (2016), a percepcdo de alunos sobre o ambiente de
aprendizagem é melhor do que a aula tradicional, sugerindo que pedagogicamente a sala
de aula de aprendizagem ativa é na verdade um uso mais eficiente do espaco fisico
(BAEPLER; WALKER; DRIESSEN, 2014). Nota-se que o engajamento do aluno por
meio de estudos prévios em casa, fora da sala de aula, “Nos forca a ler o livro e
compreender o tema antes da apresentacdo do semindrio”(Al), podendo afetar a
satisfagio dos alunos: “O aluno aprende muito mais com essa metodologia.” (44). E
neste sentido que observamos como a utilizagio das MADEC’s influenciam
positivamente na aprendizagem dos estudantes.

Para os discentes participantes as possibilidades consistem em: treinar postura
para dar aula, melhor entendimento do conteldo e mais incentivo a leitura do livro
didatico. As utilizacBes de novos recursos, estratégias e metodologias no processo de
ensino podem possibilitar a aprendizagem dos alunos de forma mais significativa, ou seja,
no intuito de tornar os contetdos apresentados pelo professor mais contextualizados
propiciando aos alunos a ampliacdo de conhecimentos ja existentes ou a construcdo de
novos conhecimentos. Com a utilizacdo deles ainda € possivel tornar as aulas mais
dindmicas, possibilitando que os alunos compreendam melhor os conteidos e que, de
forma interativa e dialogada, possam desenvolver sua criatividade, sua coordenagéo, suas
habilidades, dentre outras (NICOLA; PANIZ, 2016).

b. LimitagcOes para a implementacéo de metodologias diferenciadas
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Quanto as limitacdes para as metodologias identificadas em sala de aula, os alunos
relataram:
“Sair do sistema enraizado hd anos de quadro e giz.”(41)
“Alunos que trabalham podem possuir dificuldades quanto ao tempo.”(A3)
“Apresentar semindrio toda semana ¢é cansativo, 0 tempo acaba sendo

curto.”’(A5)

“A matéria é extensa e geralmente ndo é possivel apresentar um trabalho com
total dominio toda semana.”(A6)

“Desanimo. ” (A7)

A partir dos fragmentos de fala dos discentes, constata-se que a maior dificuldade
dos alunos se deve ao fato de ndo estarem acostumados com inovacdes no ensino: “Sair
do sistema enraizado ha anos de quadro e giz.” (Al). Como ja foi relatado anteriormente,
a falta de familiaridade com o método pode despertar nos estudantes a sensacdo de que
ndo sabem o que deveriam estar aprendendo, pelo menos inicialmente, o que gera o
desanimo e cansaco. Além disso, a falta de sucesso com o0 método pode estar associada a
caréncia de suporte apropriado do corpo académico e institucional para sua
implementacdo (MARIN et al, 2010).

O discente A3, ao citar que “alunos que trabalham possam vir a ter dificuldades”
perpassa pela fala de Aragjo (2009, p. 48) que afirma que “[...] o trabalho parece ter
invadido todos os poros da vida, ocupando parte do tempo e das preocupacdes do
trabalhador [...]”. Pois, mesmo tentando conciliar trabalho e estudo, enfrentando o tempo
e 0 cansaco do dia-a-dia, os estudantes trabalhadores ndo conseguem alcangar a dedicagéo

ao estudo necessario ao percurso académico (ABRANTES, 2012).

CONCLUSAO

Concluiu-se que nas revistas ainda ¢ pequeno o niumero de publicacdes sobre o
tema, em oposi¢do aos Anais, o que pode ser explicado pelo fato de se tratar de uma
tematica recente, que recebe maior visibilidade nos eventos.

Observou-se ao analisar o novo Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que o mesmo possui abertura e condigdes
suficientes para implementagao das MADEC’s devido a énfase dada a autonomia na

formagao dos estudantes.
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Quanto a concepcao dos docentes, percebeu-se na analise das falas da entrevista
semiestruturada, que, embora possuam dificuldades quanto a definicao dos conceitos de
estratégias, recursos e metodologia, todos buscam maneiras de diferenciar suas aulas afim
de garantir melhor aproveitamento e assimilacao do conteudo por parte do aluno. As falas
ainda nos mostram sobre a necessidade do professor de saber escolher a metodologia mais
adequada partindo do objetivo central estabelecido para a aula. J4 quanto a percepgao dos
discentes nas respostas obtidas nos questionarios eletronicos, evidenciou-se que a maioria
dos alunos gosta quando professores utilizam metodologias e abordagens diferenciadas.

Dessa forma, podemos concluir que embora a tematica seja de interesse de
professores e alunos, ainda se nota dificuldade de ambos na adequacao e aperfeicoamento

das MADEC’s nas diferentes disciplinas.
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