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PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: LIMITACOESE
POSSIBILIDADES DAS DISCIPLINAS DE LABORATQRIO DE ENSINO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFVIM

RESUMO

Este € um trabalho de concluséo de curso que tem como tema central a Pratica como
Componente Curricular (PCC) dentro das disciplinas de Laboratério de Ensino do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UFVJIM. O estudo realizado teve o objetivo
de identificar e caracterizar as possibilidades e limitagdes das disciplinas de
Laboratorios de Ensino de Ciéncias Bioldgicas I, 11, 1l e IV - Préatica de Ensino dentro
do referido curso. A coleta de dados deu-se por meio da metodologia qualitativa, sendo
0 questionario, o instrumento de coleta de dados escolhido. Os resultados foram obtidos
por meio das etapas da Andlise Textual Discursiva (ATD) e concluiu-se que a PCC esta
presente nas disciplinas de Laboratorio de Ensino do curso. Foi possivel analisar as
concepcdes dos docentes a respeito da Pratica como Componente Curricular e ainda o
desenvolvimento da PCC nas disciplinas de Laboratério de Ensino. Foi possivel
também identificar as possibilidades e limitagdes dessas disciplinas dentro do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM. Por fim, considera-se que € necessario
que o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM se solidifique como um

curso de formacdo de professores e tenha um carater mais voltado para licenciatura.

Palavras-chave: Pratica como Componente Curricular. Laboratorios de Ensino.

Formacdo docente.
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1. INTRODUCAO

O Ministério da Educacdo, de acordo com a Resolucdo Numero 02 de 01° de
julho de 2015 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior, tanto em cursos de licenciatura quanto em cursos de formacdo,
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura e ainda para a formacao
continuada. De acordo com essa Resolugdo, em seu capitulo V que trata da Formacgéo
Inicial do magistério da Educacdo Basica em nivel superior, os cursos de formacéo
inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, estruturam-se por meio
da garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares.

Ainda de acordo com essa resolucdo, esses cursos devem ter no minimo 3.200
(trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragédo de, no
minimo, 08 (oito) semestres ou 04 (quatro) anos, compreendendo: 400 (quatrocentas)
horas de Pratica como Componente Curricular (PCC), distribuidas ao longo do processo
formativo; que é o que nos interessa nesse presente estudo. Compreendem também mais
400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacdo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto de curso da instituicdo; pelo menos 2.200 (duas mil e
duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas por nucleos de
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, definidos nos incisos | e 11
do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicdo; e ainda 200
(duzentas) horas de atividades tedrico praticas — Atividades Académico Cientifico
Culturais de acordo com a Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, por meio da iniciacdo
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, conforme o
projeto de curso da instituicdo.

Dessa maneira é importante entender o que de fato significam essas 400 horas de
“Pratica como Componente Curricular” nos cursos de licenciatura, que ¢ o foco desse
estudo. Pensando no significado desse termo, para a palavra “pratica” pode-Se encontrar
no dicionario Aurélio a seguinte explicagdo: “ato ou efeito de praticar. Um exercicio.
Rotina; habito. Saber provido de experiéncia. Aplicagdo da teoria”. O mesmo
entendimento pode ser aplicado ao termo “componente” que ¢ significado da seguinte
maneira: “que, ou quem, ou aquilo que entra na composi¢ao de algo”. Para o verbete

“curricular” o mesmo diciondrio Aurélio traz a seguinte inscri¢do: “as matérias
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constantes de um curso”. Assim, nas palavras de Real (2012), em linhas gerais, a
expressdo “pratica como componente curricular” significaria, a partir do entendimento
extraido do dicionério, que deve haver a ‘aplicagdo’ da teoria nas matérias que
compdem o programa de um curso.

Para Diniz-Pereira (2011), a “Pratica como Componente Curricular” articula a
teoria e a prética, de forma concomitante rompendo com um modelo antigo de formacéao
de professores, onde a teoria e a prética sdo abordadas de forma separadas, ou pelas
préprias palavras desse autor, de forma dicotdmica. Para ele, com o surgimento da
Pratica como Componente Curricular, os blocos de formacdo ndo se apresentam mais
separados e acoplados, como no modelo anterior (pautado na racionalidade técnica) e
assim, o contato com a pratica docente necessita aparecer desde os primeiros momentos
do curso de formacdo.

De acordo com o S& e Santos (2009):

“O modelo de formacdo de professores do tipo “3+1” é conhecido na
area educacional como modelo da racionalidade técnica porque
carrega em si 0 pressuposto de que é importante para o licenciando
adquirir um vasto conhecimento sobre os contetdos da Ciéncia que
vai ensinar e, ao final do curso, aprender a aplicar praticas
pedagogicas adquiridas na Faculdade de Educagdo. Esse modelo
esteve em vigéncia durante muito tempo e tem sido dificil substitui-
lo.” (SA E SANTOS, 2009. p. 02).

Segundo Saviani (2008), a “teoria e pratica sao aspectos distintos ¢ fundamentais
da experiéncia humana. Mas, ainda que distintos esses aspectos sdo inseparaveis,
definindo-se e caracterizando-se sempre um em relacdo ao outro.” Sendo assim, a
pratica é determinada pela teoria, pois quanto mais sélida for a base tedrica do aluno,
mais consistente e eficaz sera sua pratica. A solucdo para esse dilema, teoria versus
pratica, é a articulacdo entre eles.

Levando em consideragdo a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, a
Pratica como Componente Curricular (PCC) permite uma reflexdo do conteddo
biolégico aprendido durante a graduagé@o e posteriormente na sua atuagdo profissional
como professor. Nesse contexto € importante salientar que a PCC ndo visa apenas a
discussao entre a teoria e a pratica, mas também um processo que vai além.

Dentro dessa perspectiva, este trabalho apresenta a seguinte questdo: Quais sdo
as possibilidades e limitacGes das disciplinas de Laboratérios de Ensino de Ciéncias
Biologicas I, 11, 11l e 1V - Prética de Ensino, levando em consideragdo a Pratica como
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Componente Curricular, dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFVIM?

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa foi identificar e caracterizar as
possibilidades e limitacbes das disciplinas de Laboratérios de Ensino de Ciéncias
Biologicas I, II, Il e IV - Préatica de Ensino, como Pratica como Componente
Curricular, dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM. Para
contemplar o objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

1. Verificar se as disciplinas de Laboratorio de Ensino atuam de forma efetiva na
formacéo profissional dos discentes.

2. ldentificar a concepcédo dos docentes das disciplinas de Laboratdrio de Ensino
diante das Praticas como Componente Curricular.

3. Analisar a Pratica como Componente Curricular nos Laboratérios de Ensino
do curso.

A presente pesquisa estd organizada em quatro topicos. O primeiro,
caracterizado por esta introdugdo, apresenta o tema, problema e objetivos de
investigacdo. O segundo buscara realizar um apanhado geral sobre a Pratica como
Componente Curricular através de uma revisao de literatura em artigos, teses e
dissertagdes acerca do tema que servirdo de suporte para discussdo dos resultados
encontrados, também sobre a nova matriz curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFVIM e uma breve apresentacdo de como estdo estruturadas
atualmente as disciplinas de Laboratério de Ensino desse mesmo curso. No terceiro,
esta contemplada a metodologia utilizada. No ultimo, serdo apresentados os resultados
obtidos na pesquisa de modo a responder a questdo de investigacdo e 0s objetivos

propostos, além das consideracdes finais.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. A Pratica como Componente Curricular: uma visao geral

A Prética como Componente Curricular ou PCC surgiu em 2002 com a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores
da Educacéo Basica - Resolucdo 01 CNE/CP de 18/02/2002 (BRASIL, 2002a).

De acordo com esta legislacdo, a reflexdo sobre a pratica docente ndo deve estar
inserida somente nos estagios supervisionados ao final do curso. Assim, estabeleceu-se
a obrigatoriedade de 400 horas de PCC nos curriculos das licenciaturas, com o intuito
de proporcionar ao futuro professor momentos de integracdo tedrico-préatica do inicio ao
fim do curso. Esta carga horéria pode estar distribuida dentro de disciplinas ja existentes
e/ou em disciplinas exclusivas e assim os cursos tiveram a liberdade de adaptar-se
conforme sua estrutura, desde que cumprindo com 0s objetivos propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002.

Para Diniz-Pereira (2011), a PCC procura romper com 0 modelo de formagéo de
professores em que a teoria e a pratica séo trabalhadas de forma dicotdmica. Seguindo
essa linha de raciocinio, Souza (2001) diz que a unicidade teoria e pratica pressupde a
existéncia de relacdes de interdependéncia e reciprocidade entre os dois polos, pois se é
na préatica que a teoria tem seu inicio e significado, é na teoria que a préatica busca seus
fundamentos de existéncia e transfiguracdo. A teoria por si s6, ndo gera transformacoes
para a realidade, porque ela sé se concretiza por meio da pratica.

Pereira e Lima (2010) expdem que a PCC é diferente do Estagio Supervisionado
e da pratica de ensino em sala de aula, geralmente vivenciada no interior das disciplinas.
A PCC tem outras caracteristicas, quais sejam: promover a articulacdo das diferentes
praticas do Curso, numa perspectiva interdisciplinar, tendo a frente uma coordenacao
especifica, conforme Resolucdo 01 CNE/CP de 18/02/2002, deliberada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2002a). Nesse sentido a PCC é uma pratica
voltada aos processos de ensino, onde o estudante de cursos de licenciatura exerce o
trabalho de professor. Portanto, a referida pratica em questdo € um conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimento ou
de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia, conforme
Parecer CNE/CES N° 15/2005, emanado pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
através do seu conselho superior pleno (BRASIL, 2005).



No entanto, 0 que se observa nos cursos de licenciatura, tradicionalmente, € uma
separagdo entre estas duas dimens@es: teoria e pratica. Pereira (2005) traz que,
inicialmente, h4 a predominéncia de uma parte tedrica colocada no inicio do curso e
uma pratica no final dele sob a forma de Estagio Supervisionado.

Sendo assim, segundo Barbosa e colaboradores (2013), é necessario que, no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, as disciplinas de conteudo especifico
estejam articuladas com as disciplinas pedagogicas, que também possuem concepgoes
tedricas de ensino, com o objetivo de dar subsidios para enfrentar o exercicio docente,
formando professores aptos para o exercicio em sala de aula, iniciando a superacao dos

obstéaculos para o Ensino de Ciéncias e Biologia.

2.2. A nova Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFVIM

A formacdo inicial de professores no Brasil passou por processos de
reestruturacdo curriculares determinadas pela Resolucdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro
de 2002 (BRASIL, 2002a), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena e pela Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de
2002 (BRASIL, 200b), que instituiu a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Bésica em
nivel superior. Devido a instituicdo de tais politicas, todos os cursos de licenciatura
tiveram que reestruturar seus curriculos e ampliar o espaco destinado a pratica.

Devido a essas mudancas ocorridas nas matrizes curriculares, os cursos de
Licenciatura passaram a se estruturar de acordo com a Resolugdo CNE/CP nimero 02,
de 01° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que, de acordo com o Portal do MEC, define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Houve entdo a necessidade de que o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVIM também se adequasse as novas
diretrizes e assim, foi criada a nova matriz curricular que terd vigéncia no segundo

semestre de 2018.
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Atualmente, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFVIM é
oferecido em regime semestral com duas entradas por ano, no primeiro e no segundo
semestre e esta estruturado em 08 (oito) periodos consecutivos. De acordo com 0 novo
Projeto Politico Pedagdgico, o curso terda 3230 horas (trés mil duzentas horas)
distribuidas da seguinte forma:

e 1575 horas (mil quinhentos e setenta e cinco horas) em unidades curriculares

obrigatorias referentes ao campo técnico-cientifico e interdisciplinar das
Ciéncias Naturalis;

e 645 horas (seiscentos e quarenta e cinco horas) em unidades curriculares
obrigatorias referentes a area educacional (o que perfaz um quinto da carga
horéria total do curso, conforme determinam as DCNS);

e 405 horas (quatrocentos e cinco horas) de Praticas como Componente
Curricular (PCC), distribuidas ao longo do curso;

e 405 horas (quatrocentas e cinco horas) de Estagios Supervisionados;

e 200 horas (duzentas horas) de Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (UFVJM, 2018), dentro da nova Matriz Curricular, as
recomendacdes, a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais, estdo contempladas
nas unidades curriculares de Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia,
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no ensino de Ciéncias, Tendéncias da
Pesquisa em Ensino de Ciéncias, além de estarem distribuidas nas diferentes Préaticas de
Ensino em Ciéncias naturais (I, Il e Ill) e outras disciplinas pedagdgicas. Estes
componentes estdo articulados com os contetdos especificos do ensino de Ciéncias e
Biologia, fundamentos e metodologias, além dos conhecimentos necessarios,
especificamente, a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

O novo Projeto Politico Pedagogico (UFVJIM, 2018) estd pautado sobre as
orientagdes que as DCN’s (BRASIL, 2015) definem para os cursos de formacao inicial
de professores, sdo elas:

l. Nucleo de estudos de formagdo geral, das é&reas especificas e

interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e

metodologias, e das diversas realidades educacionais;
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. Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de

atuacdo profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagogicos e

a pesquisa, priorizadas pelo projeto pedagoégico das instituicbes, em

sintonia com os sistemas de ensino;

. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Segundo esse novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, em relagdo aos Nucleos | e Il do campo educacional:

O curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas
contempla os contetidos relacionados aos Fundamentos da Educacao,
a formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, as diversidades étnico-raciais, de género
e sexual e de faixa geracional, os direitos humanos, a educacéo
ambiental, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e os contedos
especificos do ensino de Ciéncias e Biologia, seus fundamentos e
metodologias. (UFVIM, 2018, p.26).

Para resumir, a Tabela 01 apresenta as Unidades curriculares do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que contemplam os nucleos I, Il e Il da Resolugéo
CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015):

Tabela 01. Unidades Curriculares do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que
contemplam os Nducleos 1, Il e 11l conforme Resolugdo CNE/CP 02/2015.

Principios, concepcoes,
conteddos e critérios.

Campo Educacional: Unidades curriculares dos Nucleos | e

Fundamentos da Educacéo

Filosofia da Educacéo

Sociologia da Educacéo

Didatica

Psicologia da Educagéo

Politicas publicas e gestédo

Politicas Educacionais

Gestdo Educacional

Educacéo para a diversidade
e Direitos humanos

Aspectos psicossociais dos processos educativos

Educacdo e Relacdes étnico-raciais

Conteldos especificos do
ensino de Ciéncias e Biologia

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia

Tecnologias de Informagéo e Comunicagao no ensino de
Ciéncias

Tendéncias da Pesquisa em ensino de Ciéncias

Linguagem e interagOes discursivas no ensino de Ciéncias

Educacgdo Ambiental

Educacdo Ambiental
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Principios, concepcoes,
conteldos e critérios.

Campo Interdisciplinar: Unidades curriculares dos Nucleos |
ell

Fundamentos das Ciéncias
Exatas e da Terra

Fundamentos de Fisica

Fundamentos de Quimica

Fundamentos de Matematica e Bioestatistica

Geologia

Paleontologia

Bioguimica

Biofisica

Lingua Brasileira de Sinais

Libras

Fundamentos e metodologia
da pesquisa cientifica

Metodologia da Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica
Trabalho de Concluséo de Curso

Principios, concepcoes,
conteudos e critérios.

Area especifica das Ciéncias Bioldgicas: Unidades
curriculares dos Nucleos I e 1

Biologia Celular, Molecular e
Evolugéo.

Genética, Biologia Molecular, Citologia e Histologia,
Anatomia Humana, Fisiologia Basica, Processos Evolutivos I,
Processos Evolutivos Il.

Ecologia e Meio Ambiente

Ecologia Geral, Biologia da Conservacao, Biodiversidade.

Saude

Fundamentos de Imunologia; Parasitologia.

Diversidade Bioldgica

Biologia de Criptdgamas; Taxonomia de Faner6gamas;
Fisiologia Vegetal; Morfologia e Anatomia de Faner6gamas;
Zoologia de Invertebrados I; Zoologia de Invertebrados Il;
Zoologia de Cordados; Biologia de Microrganismos.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (UFVIM,

2018).

O Parecer CNE/CES namero 15/2005 coloca que a Pratica como Componente

Curricular tem como principal intencdo esclarecer a diferenca na lei, entre “pratica de

ensino” e “estagio curricular supervisionado”, além do que, as diferentes praticas de

ensino se concretizam desde o primeiro até o sexto periodo do curso, ao longo da

trajetdria de formacao do licenciando, como indicado no Projeto Politico Pedagdgico do

curso de Ciéncias Biolégicas da UFVJIM.

O Parecer CNE/CES numero 15/2005 sobre as Praticas como Componente

Curricular delibera que:

A PCC é, pois, uma pratica que produz algo no ambito do ensino.
Sendo a pratica um trabalho consciente de apoio do processo
formativo em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e
com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente
para a formacéo da identidade do professor como educador. (BRASIL,
2005. p.31)
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O Parecer CNE/CES numero 15/2005, sobre as Praticas como Componente

Curricular ainda define que:

As atividades caracterizadas como praticas como componente
curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de
unidades curriculares ou de outras atividades formativas. Isto inclui as
unidades curriculares de carater pratico, relacionadas a formacéo
pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-
cientificos correspondentes a uma determinada area do conhecimento

(BRASIL, 2005).

Assim, as Praticas como Componentes Curriculares do novo projeto estdo

inseridas como carga horaria préatica de unidades curriculares relacionadas a formacéo

pedagogica e em unidades curriculares especificas, chamadas Praticas de Ensino. A

distribuicdo da carga horaria das Praticas como Componente Curricular no curso esta da

seguinte maneira, sendo 1 — Carga Horaria Teorica e 2 — Pratica como Componente

Curricular:

Tabela 02. Carga horéria e unidades curriculares que apresentam a PCC no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Periodo Unidades curriculares CHT! | PCC? Tct:)lt_él
10 Filosofia da Educacéo 30 15 45
Prética de Ensino em Educagdo e Sociedade 30 30
20 Sociologia da Educacéo 30 15 45
Prética de Ensino em Ciéncias Naturais | 45 45
Didatica 60 15 75
Aspectos psicossociais dos processos educativos 30 15 45
3 Tendéncias da Pesquisa em ensino de Ciéncias 45 15 60
Pratica de ensino em ciéncias da natureza na educagao 30 30
do campo
Politicas Educacionais 60 15 75
40 Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 60 45 105
Préatica de ensino em Ciéncias Naturais Il 45 45
TIC’s no ensino de Ciéncias 45 30 75
50 Gestdo Educacional 60 15 75
Préticas de Ensino em Ciéncias Naturais I11 45 45
& Educagdo Ambiental 60 15 75
Educacdo e Relagdes étnico-raciais 30 15 45
TOTAL 525 405

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UFVJIM,

2018).
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Sendo assim, a carga horaria que cabe as PCCs fica de acordo com a Resolucéo
namero 02, de 01° de julho de 2015 atendendo as 400 horas exigidas em lei, como

mostra a tabela a seqguir:

Tabela 03. Distribuicéo da carga horaria do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Componentes Curriculares Créditos CHT
Unidades curriculares de Ensino Aprendizagem
(Carga Horéria Teorica + Pratica) 148 2220n
Pratica como Componente Curricular (PCC) 27 405h
Estdgio Supervisionado 27 405h
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 00 200h
TOTAL 202 3230h

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (UFVIM,
2018).

2.3.Os Laboratérios de Ensino do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas da UFVIM

O componente curricular “Pratica de Ensino” do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) de 2007 do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM - vigente
até 2018/1 (UFVJM, 2007), € ministrado na forma de um conjunto de disciplinas
formadas por: Laboratérios de Ensino, Metodologia de Ensino, Seminarios em Biologia
I ell, TCC I e Il totalizando 405 horas de Préatica de Ensino.

No Projeto Politico Pedagogico de 2007 a disciplina “Laboratorio de Ensino em
Ciéncias Biologicas” ¢ desenvolvida no decorrer do curso numa sequéncia de quatro
maodulos, o primeiro deles — Laboratério de Ensino I, no quarto periodo e o dltimo —
Laboratorio de Ensino IV, no sétimo periodo. Essa disciplina é de responsabilidade dos
varios docentes do Curso e tem um planejamento geral na sequéncia dos mddulos
definido pelo Colegiado do Curso. Esse conjunto sequencial de modulos, cada qual com
o0 seu professor responsavel e um conjunto de professores colaboradores, constitui um
processo que envolve os alunos em praticas pedagdgicas e em pesquisa sobre a pratica
ou sobre aspectos e elementos das atividades desenvolvidas no decorrer das disciplinas.

O objetivo principal dessa disciplina, segundo o PPP de 2007, em seus quatro
Laboratorios de Ensino, compreende a discussdo de temas e a proposicdo de acdes
pedagdgicas vinculadas a uma das disciplinas de conhecimento especifico que o aluno
ja tiver cursado. Esses temas geralmente sdo um objeto de elaboracéo e aplicagdo de

instrumentos de avaliagdo diagndstica, por exemplo; planejamento e desenvolvimento
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de aulas; elaboracdo e aplicacdo de instrumentos de avaliacdo de aprendizagem,
desenvolvimento, aplicacdo e avaliagdo de jogos ou outros materiais curriculares;
planejamento curricular — incluindo o de ensino por projetos, o de ensino por unidades e
aulas.

Cada disciplina de Laboratorio de Ensino tem seu objetivo e a sua didatica
dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. De acordo com a ementa do
curso, o Laboratorio de Ensino de Ciéncias Bioldgicas | (4° Periodo) tem como objetivo
conhecer e utilizar referenciais tedricos que fundamentem a analise de propostas
didaticas para o ensino de Ciéncias e Biologia em escolas de educacgéo basica.

O Laboratdrio de Ensino de Ciéncias Bioldgicas Il (5° Periodo) objetiva a
elaboracdo e planejamento de aulas de campo para o ensino fundamental ou médio.
Analise dos dados e elaboracdo de planejamento didatico (atividades teorico-praticas)
para serem realizados em laboratorios da UFVIM ou nas escolas da educacdo bésica
subsidiado pelos documentos curriculares, livros didaticos e referenciais teoricos
adotados e ainda execucao e avaliacdo da atividade tedrico-pratica.

O Laboratério de Ensino de Ciéncias Bioldgicas Il (6° Periodo) tem como
objetivo principal, a discussdo de temas relativos a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente e temas que sdo obstaculos a aprendizagem, com proposicdo de agdes
pedagogicas vinculadas as essas tematicas. Esses temas serdo objetos de estudo,
voltados para a realidade pedagdgica, possibilitando-os a desenvolver maior percep¢do
e compreensdo do processo ensino aprendizagem, capacitando-os a lidar com os
problemas no cotidiano escolar.

Por fim, o Laboratério de Ensino de Ciéncias Bioldgicas IV (7° Periodo) tem o
objetivo de permitir ao aluno conhecer e experimentar a abordagem do ensino ndo
formal de ciéncias e biologia e/ou a divulgacdo cientifica. Todos os quatro
“Laboratorios de Ensino” visam a aplicabilidade dos conhecimentos de psicologia e
didatica a metodologia dos processos de ensino e aprendizagem, em situagdes concretas
de escolarizagdo, possibilitando a realizacdo de miniprojetos diretamente ligados ao
preparo de unidades de ensino, material didatico e recursos paralelos, para maior
eficacia do trabalho formativo (UFVJIM, 2007).

No trabalho de Neves (2017), os laboratérios de Ensino do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFVJIM foram duramente criticados pelos egressos, publico alvo
de sua pesquisa. Em sua analise, ela buscou apresentar uma realidade vivida pelos

discentes do curso e objetivou identificar o perfil, a trajetria e ocupagdo profissional
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dos egressos do curso e fez a seguinte pergunta a eles: “Como vocé avalia a
contribuicdo das disciplinas da educagdo na sua formacdo? (Laboratério de ensino I, 11,
IIT e IV, Metodologia do ensino, Estrutura e Funcionamento da educagdo etc.)”.
Disciplinas estas que fazem parte das 400 horas pertencentes a Pratica como

Componente Curricular. Dentre as muitas respostas, destacam-se cinco opinides:

“Colocarem os laboratorios de ensino nos periodos iniciais.
Fazerem com que todos 0s professores corroborem com as

formas de avalia¢do ensinada nas matérias de licenciatura’.
(Aluno 01)

“O curso deve se voltar mais para drea da educa¢do basica,
pois assim teremos professores de qualidade. A minha formacéo
em sala de aula veio com a pratica, o curso colaborou, mas néo
tanto (...) ”. (Aluno 02) — Grifos nossos.

“O curso é de licenciatura, no entanto, as disciplinas voltadas
para a docéncia sao fracas. Na pratica é tudo diferente do que
aprendemos nessas disciplinas. Deveria ter algo mais prético,
mais voltado para o dia-a-dia da sala de aula”. (Aluno 03) —
Grifos nossos.

“(...) As disciplinas de laboratorios de ensino poderia ser
apenas | e Il, pois é muito repetitivo o conteudo”. (Aluno 04) —
Grifos nossos.

“Acredito que o curso tem que passar por uma reforma em
todos os ambitos, principalmente nas disciplinas voltadas para
a area da educacdo! (...) e as disciplinas de laboratérios de
ensino ser reformuladas ou substituidas por outras, pois deixam
a desejar (...)” (Aluno 05) — Grifos nossos.

Diante dessas falas, percebe-se que os egressos nao identificam a formacéo de
professores como objetivo principal do curso, que é de licenciatura. Percebe-se também,
que se faz necesséaria uma mudanca na constru¢do de um novo curriculo que promova
um processo de identificacdo com a docéncia. Neves (2017) ainda salienta que o curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFVJM assumiu um carater bacharelesco,

dentre os muitos fatores para esse motivo, predominam:
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A facilidade com que o estudante pode transferir-se para outros
cursos, a falta de definicdo clara do perfil profissional no projeto
pedagogico e também entre os prdprios professores, a desarticulacdo
entre as disciplinas pedagdgicas e especificas, as poucas
oportunidades de encontros com experiéncias de docéncia, dentre
outros fatores, inibem o fortalecimento da identidade docente e
agravam os indices de evasdo. (NEVES, 2017, p. 27)

Nesse sentido, ainda de acordo com Neves (2017), é de extrema importancia que
haja uma politica institucional que fomente o fortalecimento das licenciaturas além de
um maior envolvimento de todos os docentes com a formacdo de professores e com as
disciplinas voltadas para esse fim, para que o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFVJM assuma de fato a sua posicdo no processo formativo de seus

discentes.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1. Caracterizagédo da Pesquisa

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, uma vez que os dados
tratados aqui sdo descritivos (LUDKE; ANDRE, 1986). Pesquisas qualitativas tém cada
vez mais sido utilizadas em analises textuais.

Moraes (2003) expde que a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a
compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa
desse tipo de informacdo, isto é, ndo pretende testar hipdteses para comprové-las ou
refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo € a compreensdo mais aprofundada do que

estd sendo investigado.

3.2. Cenario e Sujeitos da Pesquisa

Este trabalho teve como objeto de analise as disciplinas de Laboratérios de
Ensino de Ciéncias e Biologia do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
UFVJM e a Pratica como Componente Curricular presente nessas disciplinas.

Os sujeitos que participaram desta pesquisa consistiram nos professores
académicos das proprias disciplinas de Laboratério de Ensino em Ciéncias e Biologia I,
I1, 1l e IV. Estavam habilitados a participar dez professores, no entanto por motivos
desconhecidos somente oito participaram, respondendo ao questionario enviado. O
critério utilizado para a escolha desses sujeitos foi o fato deles serem docentes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJM e ministrarem as disciplinas de
Laboratorio de Ensino do referido curso no ano e semestre de 2017/1, anterior ao
desenvolvimento desta pesquisa. Neste trabalho, ndo serdo apresentados os nomes dos
sujeitos participantes de modo a respeitar a ética na pesquisa. Os sujeitos serdo

denominados por Docente A, Docente B etc., para ndo expor as suas reais identidades.

3.3. Instrumentos de coleta de dados da pesquisa
Para a coleta de dados desta investigacdo foi utilizado um questionario com trés
perguntas sobre a Pratica como Componente Curricular e mais duas perguntas a respeito
dos Laboratorios de Ensino do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFVIM.
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Oliveira (2008) define o questionario como sendo uma serie ordenada de

perguntas relacionadas a um tema central, que sdo respondidas sem a presenca do

entrevistador. E ainda um instrumento para a coleta de dados, formado por questdes que

permitem transformar em dados as informacdes que sdo passadas pelos sujeitos

participantes.

Os questionérios, como observado no Quadro 01, tinham o objetivo de

compreender as concepcbes dos docentes, a respeito da Pratica como Componente

Curricular nas disciplinas em que cada um atua, e o desenvolvimento das atividades

(limites e possibilidades) durante as aulas.

Quadro 01. Questionario enviado aos docentes participantes da pesquisa.

1.
2.

3.

QUESTIONARIO

QUESTOES SOBRE A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Qual a sua concepcao de “Pratica como Componente Curricular”?

Como vocé desenvolve a “Pratica como Componente Curricular” na sua
disciplina de Laboratorio de Ensino?

Durante a sua formacao académica e/ou experiéncias adquiridas durante a vida
profissional, a “Pratica como Componente Curricular” esteve presente? Se sim,
como?

QUESTOES SOBRE O LABORATORIO DE ENSINO
De acordo com a sua visdo, como os Laboratérios de Ensino contribuem na
vida profissional de seus alunos?
Quais as principais possibilidades e limitaces dos Laboratérios de Ensino do
curso, na grade atual?

Fonte: O préprio pesquisador

3.4.Instrumentos de analise de dados

Os dados foram coletados e organizados em categorias e subcategorias a partir

da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006) de forma a responder

0s objetivos propostos.

A andlise textual discursiva é uma abordagem de analise de dados que
transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
qualitativa que sdo a andlise de contelido e a andlise de discurso.
Existem inimeras abordagens entre estes dois polos, que se apoiam de
um lado na interpretagdo do significado atribuido pelo autor e de outro
nas condicGes de producdo de um determinado texto. (MORAES;
GALIAZZI, 2006).
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Ainda de acordo com Moraes e Galiazzi (2006), o processo da ATD ¢ realizado
em trés etapas.

1) Unitarizagao: os textos analisados, ou seja, as respostas dos participantes sao
separadas por seus significados, podendo ainda, a partir das mesmas, gerar outras
unidades tedricas e empiricas por parte do pesquisador que podera utilizar-se de suas
proprias palavras para melhor compreensdo do texto. Nessa pesquisa foi realizada a
fragmentacdo das respostas dos questionarios dos docentes destacando as principais
frases de cada resposta para entdo passar para a etapa seguinte, que € a categorizacao.

2) Categorizacdo: nesse momento, os dados sdo separados por unidades de
significado, ou seja, por semelhanca de significados. Nessa pesquisa, apds a
unitarizagdo e organizagdo das unidades de significado, a partir das respostas dos
questionarios, foram elaboradas categorias pré-estabelecidas e a partir delas,
subcategorias emergentes como mostrado no Quadro 02. Em relacdo a Pratica como
Componente Curricular teve-se como categorias de analise: a) A concepcdo dos
docentes acerca da PCC; b) O desenvolvimento da PCC dentro das disciplinas de
Laboratorio de Ensino; e ¢) A formacdo académica do docente. Para as disciplinas de
Laboratorio de Ensino, as categorias evidenciadas foram: a) As possibilidades ou pontos
positivos presentes nessas disciplinas; e b) As limitagdes ou dificuldades de cada
disciplina de Laborat6rio de Ensino.

3) Metatexto: trata-se de textos descritivos e interpretativos que analisam as
categorias relevantes da pesquisa e que estdo relacionadas as percepcdes dos docentes,
sujeitos dessa pesquisa. Esta analise é embasada na revisao da literatura e esta presente
nos resultados deste trabalho.

Quadro 02. Categorias e subcategorias evidenciadas a partir do questionario enviado aos
docentes.

CATEGORIAS
(Pré-estabelecidas)

SUBCATEGORIAS

DEFINICOES (emergentes)

Concepcdes que os docentes | Atividade docente
tém a respeito da PCC. Relagéo teoria e pratica

1. Concepgdes Metodologias
alternativas

Como a PCC é desenvolvida | Atividades Educativas
pelos docentes nos | Reflexdes sobre a prética
Laboratérios de Ensino em | docente

gue cada um atua.

2. Desenvolvimento da PCC
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CATEGORIAS
(Pré-estabelecidas)

DEFINICOES

SUBCATEGORIAS
(emergentes)

3. Formacdo Académica e/ou

experiéncias adquiridas

A presenca da PCC na
formacdo académica ou nas
experiéncias adquiridas
durante a vida profissional dos
docentes.

A PCC e a formacéo
académica

4. Possibilidades

Pontos positivos das
disciplinas de Laboratérios de
Ensino.

Aproximagdo com as
escolas da regido
Estimulo as vivéncias
préticas e diferenciadas

5. Limitaces

Pontos negativos das
disciplinas de Laborat6rios de
Ensino.

Carga horéria extensa

Quantidade de
professores

Fonte: O préprio pesquisador
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As andlises e discussdes deste trabalho versam sobre as respostas apresentadas
pelos oito docentes por meio do questionario aplicado. Os resultados foram se revelando
através das etapas da Analise Textual Discursiva (ATD) e a sua analise segue descrita
de acordo com as categorias pré-estabelecidas, como mostrado no Quadro 02, e visando

atingir o objetivo da presente pesquisa.

4.1. A concepcéao dos docentes acerca da Pratica como Componente Curricular
A primeira categoria analisada foi a respeito das concep¢des dos docentes acerca
da Préatica como Componente Curricular. O Parecer CNE/CES n° 15/2005 ratifica essa
compreensdo a respeito da PCC ao afirmar que:

(...) a préatica como componente curricular é o conjunto de atividades

formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em
uso, no ambito do ensino, 0s conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. (BRASIL, 2005)

Observou-se que a maioria dos professores entende ou tem a ideia de que a PCC
é basicamente, a atividade docente em si, como evidenciado nas subcategorias, a relagao

entre a teoria e a préatica e ainda como metodologias alternativas.

4.1.1. Atividade docente

A maioria dos professores, que responderam ao questionario, tem a concepcao
de que a Pratica como Componente Curricular € a atividade docente em si, culminando
em ensinar determinado assunto ou, ainda, ensinar aos discentes como ensinar. Esta

concepcao, por exemplo, pode ser observada nas seguintes frases:

“[PPC sao] Atividades de formacéo docente, desenvolvidas ao
longo do curso que proporcionam experiéncias/ vivéncias/
praticas de aplicacdo de conhecimentos, no caso: biolédgicos e
pedagdgicos.” (Docente A).
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“Entendo que a Pratica como Componente Curricular se refere

’

é. como ensinar o meu aluno a ensinar determinado assunto.’
(Docente B).

No entanto, para Real (2012), a percepgao do significado da expressdo “pratica
como componente curricular” de modo geral, carrega em si uma complexidade maior do
que inicialmente pode-se apreender desde uma simples relacéo teoria versus pratica ou
ainda ao simples ato de ensinar. Complexidade essa entendida como a valorizacdo da
reflexdo na e da prética docente na sala de aula.

Donald Schon (2000), pesquisador americano foi o principal formulador do
conceito de reflexdo ao valorizar a experiéncia e a reflexdo na pratica. A partir de suas
ideias ele concluiu que as dificuldades para se desenvolver capacidades reflexivas nos
cursos de formacéo de professores devem-se as estruturas dos curriculos existentes nas
universidades e as concepcBes de conhecimento. Concepcles essas buscadas nessa

pesquisa sobre a Pratica como Componente Curricular.

4.1.2. Relacdo Teoria e Prética

Outra subcategoria evidenciada foi a concep¢do dos docentes de que a Prética
como Componente Curricular é também a relagdo entre a teoria e a pratica. Freire
(1981) traz que a pratica ndo se sustenta sem a teoria, e a teoria ndo se sustenta sem a
pratica, ou seja, teoria e pratica sdo indissociaveis. Nesse sentido, ainda dentro das
concepgdes dos docentes, acerca da Pratica como Componente Curricular, é perceptivel
em suas respostas a relacdo da pratica e teoria dentro dos Laboratérios de Ensino, onde

elas se articulam de forma indissociavel, visando as experiéncias da atividade docente.

“4 PCC é uma dimensdo da prdtica que se desenvolve em
situacdes de ensino, que visam fundamentar a formacdo do
professor. 1sso ndo significa dizer que a PCC ¢ caracterizada
por qualquer pratica (as de laboratorio, por exemplo, ndo sdo
PCC), muito menos que ndo ha dimensdo teodrica envolvida.
Toda pratica estd (deve estar) articulada as teorias,
concepgdes, conhecimentos (seja do campo especifico, seja do
campo pedagdgico). E uma dimensdo que deve privilegiar a
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vivéncia de experiéncias de/com a docéncia.” (Docente C) —

marcacdes do préprio professor.
Dessa maneira, com a resposta desse professor, percebe-se a importancia da
“pratica de ensino” nas disciplinas de Laboratorio de Ensino e a articulagdo entre teoria
e prética trabalhando juntas para que a vivéncia de experiéncias docentes se faca

presente nessas disciplinas. Na fala do Docente D abaixo também se percebe isso:

“Sendo assim, a formacgdo de professores, ou seja, a formagdo
de homens e mulheres que formaram outras pessoas, deve ter a

pratica como algo central, e nesse sentido, deve considera-la na

sua intima relagcdo como a teoria, aqui entendida como um tipo

de conhecimento sistematizado sobre determinados assuntos.”

(Docente D) — Grifos nossos.

Na fala desse professor, percebe-se que ha um entendimento sobre a articulacéo
teoria e pratica, no entanto, o que ndo foi evidenciado nas respostas dos participantes, de
modo geral, ¢ o entendimento que eles tém sobre o conceito de ‘teoria’ e ‘pratica’, ou
seja, ndo esta claro se a teoria versa somente ao campo especifico da Biologia/Ciéncias
ou se existem as teorias caracteristicas do ensino de Ciéncias/Biologia. Também néo
esta clara qual a concepcao que os professores tém sobre a ‘pratica’, ou seja, a pratica

refere-se somente em como ensinar os contelidos cientificos da teoria?

Para Barreiro e Gebran (2015), a reflexdo individualizada sobre esses
entendimentos acerca da teoria e da pratica, ndo respondem a pluralidade da sociedade e
a complexidade da formacdo de professores, do ensino e da educacdo em geral. De
acordo com essas autoras:

“(...) De que reflexdes e de quais praticas necessitamos? Para a
superacdo destes limites, é necessario conceber e trabalhar com a
pratica numa perspectiva critica, ampliada e articulada entre teoria e
pratica, na qual, a partir da compreensdo do contexto histérico-social,

seja possivel, ao professor, identificar o potencial transformador das
praticas.” (BARRETO E GEBRAN, 2015. p.36-37).
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4.1.3. Metodologias Alternativas

Outra subcategoria evidenciada, sobre a concepcdo de Pratica como
Componente Curricular, foi a respeito da utilizacdo de metodologias alternativas. Isso €

observado na seguinte frase:

“O PPC faz parte de um conjunto de disciplinas que o ajudam
como ensinar um determinado assunto, utilizando de
metodologias alternativas para o ensino ”. (Docente H).

O préprio professor ndo deixa claro o que ele quis dizer com utilizacdo “de
metodologias alternativas” para o ensino, apesar de essa ser a concepcdo dele a respeito
da PCC, o Parecer CNE/CP numero 2 de 2015 traz que:

A prética como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...)

de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos
modos de ser da atividade académico-cientifica. (BRASIL, 2015)

Ou seja, de acordo com a Lei descrita no Parecer CNE/CP nimero 2 de 2015, o
desenvolvimento da “Pratica como Componente Curricular” vai muito além de
metodologias alternativas. E um trabalho muito mais complexo e que atua de forma

consciente no apoio do processo de formacao de professores.

Segundo Lima e Santos (2017), no campo da educacdo, ha de se considerar que
o professor é responsavel pela formacdo basica de grande parte dos profissionais
atuantes na sociedade. Nesse sentindo, se expressa a importancia de uma atividade
docente de qualidade, ndo s6 dentro das disciplinas de Laboratério de Ensino, mas
também, no curso como um todo, onde os discentes que serdo futuramente professores
de Ciéncias e Biologia necessitam de uma base que 0s preparem para atuarem

profissionalmente.

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFVJIM (2007) ndo ha uma tendéncia de compreender as metodologias
alternativas com as acdes colocadas na ementa, dentre elas: proposicdes de acdes
pedagdgicas vinculadas as tematicas relativas a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente ou ainda abordagens do ensino ndo formal de ciéncias e Biologia e/ou
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divulgacdo cientifica. A importdncia de se compreender e aplicar atividades
metodoldgicas, referente aos contetdos trabalhados em sala de aula vem do referencial
de Charlot (2012), onde se destaca que as atividades propostas em sala de aula devem
ser uma serie de acGes e operacdes com um motivo e um objetivo, que possibilitem ao
professor questionamentos como: por que faco isso? (motivo) e ainda para que o faco?
(objetivo). Assim, essas duas perguntas desencadeiam uma terceira: Como fago para
atingir esse objetivo? (realizacéo das a¢des). Com relacédo as ideias desse autor, Beatrici
e Bau (2017) pontuam que:

“A atividade tem uma eficicia e um sentido. Assim, o sentido da
atividade depende entdo da relacdo entre motivo e objetivo,
quando ambos coincidem, uma atividade; caso contrario, é
apenas uma acgdo. Assim, pode-se pensar que aulas somente
expositivas ndo instigam a participacdo dos estudantes, ou seja,
é mera acdo. Consequentemente, o professor ndo estabelece
operacbes que estabelecam sentido, ndo acontecendo a

aprendizagem.”

4.2. Desenvolvimento da PCC nos Laboratérios de Ensino
O segundo questionamento foi a respeito do desenvolvimento da Pratica como
Componente Curricular nas disciplinas de Laboratorio de Ensino. De acordo com as
respostas, as subcategorias evidenciadas foram: o desenvolvimento da PCC através
atividades alternativas e ndo convencionais, visando o desenvolvimento da criticidade

nos alunos e ainda no desenvolvimento de reflexdes sobre a préatica docente.

4.2.1. Atividades educativas

De acordo com as respostas, os docentes desenvolvem a PCC através de
atividades educativas e ndo convencionais como, por exemplo, cartilhas, programas de

radio, blogs, trilhas ecoldgicas etc. Pode-se observar esta ideia na seguinte frase:

“[a PPC é desenvolvida através de] Planejamento e executando

junto com os alunos atividades educativas que atendem o
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publico escolar e outros puablicos, como p.ex.: programas de
radio, feiras de ciéncias, roteiros educativos em ambientes

naturais e etc.” (Docente E).

Sendo assim, todos expuseram que a principal meta com essas atividades
educativas é desenvolver em seus alunos a criticidade, a reflexdo, o planejamento de
atividades junto com os discentes como processo de construcdo de conhecimento, o
planejamento e a compreensdo dos conhecimentos tedricos sobre a pratica de ensino.

Essa ideia sobre o desenvolvimento da PCC também aparece na seguinte resposta:

“A ‘pratica como componente curricular’, na minha disciplina,
é desenvolvida de diferentes maneiras. Penso que ela se
desenvolve nas seguintes tarefas: (1) Compreensdo dos
conhecimentos teoricos sobre a pratica de ensino, de modo a
nutrir os alunos do acumulo de respostas ja dadas pelo campo
da educacdo aos possiveis problemas que eles enfrentardo. (2)
estimulo ao desenvolvimento do pensamento critico, (...) (3)
Vivéncias préticas em realidades educacionais escolares e ndo
escolares para que possam perceber a complexidade do
problema da pratica de ensino (...).” (Docente D) — grifos
N0Ssos.

Essa fala corrobora com o que traz a resolu¢do CNE/CP nimero 01 de 18 de
fevereiro de 2002, em seu Artigo 3° sobre a formacdo de professores da educagéo

basica:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica observardo principios norteadores
desse preparo para 0 exercicio profissional especifico, que
considerem: (...) Il - a coeréncia entre a formacéo oferecida e a prética
esperada do futuro professor, tendo em vista: (...) (b) a aprendizagem
como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores
em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais; (c) 0s conteldos, como meio
e suporte para a constituicdo das competéncias; (...). (BRASIL 2002a)
— Grifos nossos.

Dessa maneira, entende-se que o Docente D tem uma concepcdo de que o
desenvolvimento da PCC em suas aulas provoca em seus alunos uma compreensao do

que de fato seria a “pratica de ensino” ou a pratica docente, para assim entenderem a
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complexidade do problema da pratica de ensino em realidades educacionais escolares e
n&o escolares. E exatamente isso que a resolugdo CNE/CP niimero 01 de 18 de fevereiro
de 2002 traz, que a formacéo de professores busque principios norteadores para o exercicio
profissional que considerem a coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica esperada do
futuro professor.

4.2.2. Reflexdes sobre a préatica docente

Outra subcategoria que emergiu das falas dos professores quanto ao
desenvolvimento da Pratica como Componente Curricular nas aulas de Laboratério de
Ensino foi o prdprio desenvolvimento das aulas com reflexGes sobre a pratica docente,

por exemplo:

“J& foram feitas varias tentativas, praticamente todo semestre
pensamos, discutimos e modificamos a disciplina. Mas de forma
geral é trazer questionamentos, levantar discussfes e provocar
reflexoes sobre a pratica docente.” (Docente G).

A partir desta ideia da ‘reflexdo sobre a préatica docente’, percebe-se 0 qudo
importante a Pratica como Componente Curricular se faz dentro dos cursos de formacéo
de professores. E necessaria uma coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica
esperada do futuro professor, visando a aprendizagem como processo de construcdo de
conhecimentos, como a Resolucdo de 2002 (BRASIL, 2002%) apresenta. Segundo o
Parecer CNE/CP 28/2001, a pratica ndo é uma copia da teoria € nem esta é um reflexo
daquela. A pratica ¢ o préprio modo como as coisas vdo sendo feitas, cujo conteido é
atravessado por uma teoria. Esta relacdo mais ampla entre teoria e préatica recobre mdaltiplas

maneiras do seu acontecer na formacao docente.

4.3. A Pratica como Componente Curricular na formacdo académica e/ou
experiéncias adquiridas dos docentes

A terceira categoria buscou compreender se, durante a formacéo académica e/ou

experiéncias adquiridas durante a vida profissional, a “Pratica como Componente

Curricular” esteve presente na vida do docente. Essa questdao foi proposta levando em

29



consideracdo o formato do Laboratério de Ensino, uma vez que sdo trés professores
responsaveis pela disciplina: um com formag8o na area da educagdo/ensino e outros
dois de &reas especificas. O principal motivo dessa questdo era saber se 0s docentes com
formacéo especifica em outras areas, que nao fosse a de educacdo, tiveram contato com
a PCC em algum momento em sua formacdo académica e/ou vida profissional, uma vez
que esses docentes lecionam numa disciplina que esta diretamente ligada a formacgéo de
professores, como sdo as disciplinas de Laboratorio de Ensino.

De acordo com as respostas do questionario, nenhum professor do curso teve a
PCC durante a graduacdo em suas matrizes curriculares, vindo a ter conhecimento a

respeito, na vida profissional: lecionando. Como por exemplos nas frases:

“Ndo na formagdo académica. Na vida profissional sim, desde
que me iniciei na docéncia.” (Docente E).

“Ndo dentro da minha formagdo académica enquanto aluna, e
sim como educadora, uma vez que temos experimentado fazer
intervencdes mais criticas, voltadas para a realidade de cada
ambiente escolar o que tem agregado muito ao meu
conhecimento.” (Docente B).

Se pensando em formacdo de professores, Gatti (2009) traz que a educacdo é um
processo que envolve necessariamente pessoas com conhecimentos em varios niveis,
propondo-se a compartilhar esses conhecimentos. Presencialmente ou ndo, ha pessoas
participando e dando sentido a esse processo. Quando se trata de educagédo escolar sao

os professores que propiciam essa intermediacao.

Sendo assim, “a formacdo de quem vai formar torna-se central
nos processos educativos formais, na direcdo da preservacdo de
uma civilizacdo que contenha possibilidades melhores de vida e
coparticipacdo de todos. Por isso, compreender e discutir a
formacéo, as condi¢Oes de trabalho e carreira dos professores, e,
em decorréncia sua configuracdo identitaria profissional, se
torna importante para a compreensdo e discussdo da qualidade
educacional de um pais, ou de uma regido.” (GATTI, 2009, p.
163) — Grifos nossos.

Dessa forma, percebe-se que, o fato da maioria dos professores que lecionam

disciplinas de formag&o de professores, ndo ter a Pratica como Componente Curricular
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em sua vida académica é ruim, em tese. Espera-se que, docentes que ensinem a pratica

docente tenham uma base para que esse conhecimento seja compartilhado com solidez.

Seria interessante se num curso de Licenciatura, como é o0 caso do curso em
questdo, houvesse mais professores da &rea da educacdo. Preocupagdes com a melhor
qualificacdo da formacao de professores e com suas condicdes de exercicio profissional
sdo continuamente debatidas e também de extrema importancia na atualidade, onde

vivemos num cenario politico caético onde a educacao € pouco priorizada.

4.4. Limitacbes das disciplinas de Laboratério de Ensino do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM
Pensando nos Laboratorios de Ensino, buscou-se identificar as possibilidades e
limitacBes dessas disciplinas. Esse questionamento surgiu devido as grandes criticas que
essas disciplinas recebem por parte dos discentes ao longo dos periodos (NEVES,
2017). As principais subcategorias evidenciadas e analisadas como limitagdes referem-
se &: uma carga horéria intensa e a questdo da quantidade de professores que lecionam

cada disciplina de Laboratério de Ensino.

4.4.1. Carga horaria

Uma carga horéria intensa e exagerada foi uma das principais subcategorias

levantadas. Como nos exemplos que se seguem:

“Adequar a carga horaria da disciplina que muitas vezes é bem
superior as 45 horas.” (Docente F).

“Acho exagerada a carga horaria de LE na grade atual.” Além
de uma “Alta demanda de outras disciplinas e cursos nas
escolas parceiras.” (Docente H).

Pelo que se entende de carga horaria excessiva, os docentes quiseram dizer que
as disciplinas de Laboratério de Ensino possuem cargas horarias muito extensas, por
exemplo, na matriz atual (2017/2) os Laboratorios de Ensino | e 1l possuem uma carga
horaria de 30 horas, ja o Laboratorio de Ensino 111 possui 60 horas e o Laboratorio de
Ensino 1V, 45 horas. Os docentes ndo deixam claro em suas respostas, 0 motivo pelo
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qual eles acham essa carga horaria intensa uma limitacdo, mas expdem que a carga
horaria é demasiada, se tornando um ponto negativo na disciplina.

Nesse contexto, Gatti (2009) fala que os professores desenvolvem sua
profissionalidade tanto pela sua formacdo basica e na graduacdo, como nas suas
experiéncias com a pratica docente. E sendo assim, com a reformulacéo das disciplinas
de Laboratério de Ensino acredita-se que os discentes desenvolverdo uma maior
identificacdo com o curso de Licenciatura e a experiéncias com a pratica docente, sendo

essas limitacOes o ponto de partida para uma futura mudanca.

4.4.2. Quantidade de professores responsaveis pela disciplina

Outra subcategoria evidenciada como limitacdo foi a quantidade de docentes que

lecionam uma mesma disciplina de Laboratdrio de Ensino. Como na seguinte frase:

“Em relagdo as limitagoes, creio que o numero e a dedicagdo
de docentes com formacdo na area de Ensino é um fator
importante. E ai uma possibilidade, que seria fantastica, € de
uma maior dedicacdo daqueles que sdo doutores em &reas
especificas se dedicar também ao Ensino de "sua area
especifica”, como Ensino de Zoologia, Ensino de Botanica,
Ensino de Geociéncias etc...”. (Docente G).
Diante disso, percebe-se uma falha nas disciplinas de Laboratério de Ensino,
uma vez que a quantidade de professores lecionando ao mesmo tempo interfere no

andamento e aproveitamento das aulas. 1sso também é observado em outra fala:

“O fato de ter muitos professores contribuindo numa unica
disciplina também é uma faca de dois gumes. Se por um lado
isso pode resultar num encontro interessante de saberes e de
visbes, por outro lado pode gerar constrangimento,
especialmente quando ha embates e conflitos entre os préprios

professores.” (Docente C).

O fato de vérios professores estarem lecionando ao mesmo tempo, uma mesma
matéria, é colocado como um fator limitante das disciplinas de Laboratorio de Ensino

pelos docentes. Um dos motivos colocados por um dos professores, como o Docente C

32



colocou na frase acima, € que tantos professores juntos geram embates e conflitos —
talvez conflitos de ideias, por exemplo.

Sendo assim, é essencial que os Laboratorios de Ensino sejam mais discutidos e
até reformulados levando em consideracdo que essa disciplina atua diretamente na
formacéo académica e profissional de seus alunos, ou seja, na formacéo de professores.
Inclusive na nova matriz curricular do curso de Ciéncias Biologicas, essa disciplina tera
um novo carater, 0 que ja é um avanco para 0 curso como um tudo e consequentemente

para os discentes e docentes também.

4.5. Possibilidades das disciplinas de Laboratério de Ensino do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJIM

Nesta ultima categoria, evidenciamos as possibilidades que essas disciplinas
trazem aos discentes. Segundo as subcategorias evidenciadas nas respostas dos
professores, as possibilidades (pontos positivos) das disciplinas de Laboratério de
Ensino sédo: as oportunidades de vivéncias diferenciadas e uma maior aproximagdo com
as escolas — que é o ambiente de trabalho dos futuros licenciados em Ciéncias

Biologicas.

4.5.1. Aproximagédo com as escolas

O contato com as escolas é de fato 0 momento mais esperado pelos discentes em
um curso de Licenciatura. Muitas vezes, esse contato s6 acontece efetivamente no
Estagio Supervisionado, ja nos periodos finais. As disciplinas de Laboratério de Ensino
promovem esse contato antecipado, ainda na metade do curso, o que é um grande ponto

positivo para a disciplina. Alguns exemplos vém ilustrar esta possibilidade:

“(...) oportunidade de conhecimento de problemas cotidianos de
escolas da regido. 3) possibilidades de articulacbes entre a
escola e a universidade. ” (Docente D)

“Ampliar atividades de campo junto com as escolas da
educagdo basica.” (Docente F).
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“Possibilidades: Estreitamento da relagdo com a escola e seus
alunos.” (Docente B).

De acordo com as falas dos docentes, é perceptivel o quanto os Laboratorios de
Ensino estdo envolvidos com a Préatica como Componente Curricular no sentido das
vivéncias com a prética fora da universidade e uma aproximagdo maior com as escolas,
0 que ¢é diferente do contato com as escolas no Estagio Supervisionado. Na Resolugéo
CNE/CP namero 15 de 2005, “pratica de ensino” e “estagio curricular supervisionado”
sdo duas coisas distintas. Nesse sentido, o novo Projeto Politico Pedagogico do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas traz que:

E necessério que aconteca uma busca para garantir que a identidade
profissional docente se dé ao longo do processo formativo do
estudante, por meio de uma efetiva e concomitante relacdo entre teoria

e pratica, a fim de fornecer elementos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. (UFVJIM, 2018).

Sendo assim, as possibilidades que essas disciplinas trazem aos seus discentes

sdo de muita valia e acrescentam em muito na formacédo docente de seus alunos.

4.5.2. Estimulo as vivéncias diferenciadas

Outro ponto apresentado pelos professores como possibilidades das disciplinas
de Laboratdrio de Ensino e evidenciado nas subcategorias refere-se aos estimulos as
vivéncias diferenciadas, ou seja, experiéncias que nao observadas em outras disciplinas.
Por exemplo: ter contato com escolas da cidade de Diamantina e regido e apresentar
oficinas, projetos etc. nessas escolas, desenvolver projetos e modelos didaticos que
possam ser apresentados em eventos cientificos e de ensino da propria Universidade e
até mesmo em outras instituicdes. Estas possibilidades podem ser exemplificadas nas

seguintes frases:

“Possibilidades: 1) Estimulo as vivéncias significativas em
contextos educativos escolares e néo escolares. ” (Docente D).

“(...) O laboratorio é espaco de vivéncia, de experiéncias
significativas de/na docéncia. E também um espaco para
discutir o que tem sido feito/produzido no campo da educacao
em ciéncias. Estas sdo as potencialidades.” (Docente C).
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“Possibilidades: vivéncia pratica e diferenciada das outras
disciplinas; possibilidade de finalizar o semestre um produto
elaborado (programa de radio, cartilha e etc) e apresenta-lo em
eventos de cientificos e de ensino.” (Docente E).

Trabalhando sobre o tema das formas do conhecimento profissional e das
vivéncias, Lelis (2010) chama a atencéo para a importancia da experiéncia das pessoas
como ponto de partida da pesquisa no campo da docéncia, devendo essa experiéncia ir
além daquilo que é microscdpico e aneddtico. Para essa autora:

As experiéncias vividas pelos individuos estdo ligadas as relacOes
sociais da sociedade em que estdo inseridos, ndo estando ninguém fora
dessas relagBes. Isso significa que a vivéncia de uma pessoa esta

sempre integrada a vida de outros grupos sociais, dos quais derivam a
identidade pessoal. (LELIS, 2010, p. 02).

Nesse sentido, observa-se uma preocupacdo dos docentes com a formacéo de
seus alunos. E importante no processo formativo que o aluno passe por essas
experiéncias significativas na docéncia e também pelas vivéncias diferenciadas que o
curso e as disciplinas possibilitam, e as disciplinas de Laboratério de Ensino, de acordo
com as respostas dos professores, permitem aos seus discentes passar por essas

experiéncias e vivéncias diferenciadas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho proporcionou resultados que possibilitam fazer reflexdes
sobre a Pratica como Componente Curricular e as disciplinas de Laboratério de Ensino
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVJM, bem como, a realizagédo
dos objetivos esperados.

Obijetivou-se verificar se as disciplinas de Laboratorio de Ensino atuam de forma
efetiva na formacdo profissional dos discentes e concluiu-se que sim, pois essas
disciplinas caminham de acordo com a PCC e sdo desenvolvidas em sala de aula pelos
docentes de modo a proporcionar aos alunos vivéncias diferenciadas dentro do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVIM. Além de identificar a concepgdo
docente a respeito das Praticas como Componente Curricular e como ela se da dentro
das disciplinas de Laboratério de Ensino.

Quanto as concepcdes dos docentes a respeito da Pratica como Componente
Curricular, entende-se que eles ndo concebem de maneira clara o que é a PCC. Talvez
pelo fato da grande maioria ter estudado no modelo 3 + 1 onde a Pratica como
Componente Curricular ndo existia ou ndo era priorizada.

SO foi possivel concluir esses objetivos devido aos resultados encontrados
através do questionario respondido pelos docentes. Com as categorias pré-estabelecidas
e as subcategorias evidenciadas surgiu um leque de respostas que confirmaram a duvida
ou o problema inicial dessa pesquisa, que era como a PCC esta sendo trabalhada dentro
das disciplinas de Laboratério de Ensino e 0s pontos positivos e negativos dessas
disciplinas.

As principais dificuldades encontradas nessa pesquisa foi o fato de estar lidando
diretamente com uma pesquisa na area da educacdo, onde as referéncias e articulacdes
precisam estar muito bem fundamentadas. Ainda mais se tratando de uma disciplina que
faz parte de um curso de formacéo de professores e que a maioria de seus alunos néo se
identifica com a licenciatura.

Ja pensando no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFVIM, é
necessario que o curso se solidifique e tenha carater mais voltado pra licenciatura de
fato. Costa e colaboradores (2010) trazem que as politicas de formacdo de professores
devem ser pensadas com o intuito de dotar todos os cursos de licenciatura de recursos
materiais e humanos apropriados. E de suma importancia que existam cursos que
tenham matrizes curriculares que deem conta de garantir sélida formacéo especifica e

educacional, formadores capazes de materializa-las e, sobretudo, condi¢6es apropriadas
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para a realizacao da docéncia no ensino superior e na educacéo basica. As condi¢des em
que o trabalho docente se realiza em todos os niveis da educacéo escolar brasileira sdo
essenciais para que se tenha uma formagéo de professores alinhada aos desafios de se

instaurar uma educacdo publica de qualidade social.
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