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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo verificar a contribuicdo do PIBID Ciéncias
Biologicas, durante o ensino remoto, para o processo de formacdo de licenciandos e
professores supervisores. Para compreender tal objetivo, buscou-se alcangar 0s seguintes
objetivos especificos: 1) Compreender o processo de formagdo dos licenciandos do PIBID
Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial; 2) Compreender como 0s(as)
pibidianos(as) desenvolveram suas atividades nas escolas de educacdo basica de Diamantina
durante o ensino remoto emergencial, e 3) Compreender o processo de formacdo dos
professores supervisores do PIBID Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial.
Para a coleta de dados foi realizado um grupo focal, orientado por um roteiro, com
licenciandos do PIBID Ciéncias Biologicas e com trés professores supervisores do Edital
2020/2022. Para o tratamento dos dados, foi utilizado a Analise Textual Discursiva (ATD) e
os resultados foram apresentados em categorias e subcategorias, organizadas em dois eixos de
analise: Eixo dos licenciandos e Eixo dos professores supervisores. Para o Eixo dos
licenciandos, tivemos como categorias finais: 1. Ingresso e experiéncias no PIBID; 2. Visdo
do curriculo de Ciéncias (PET, plano de curso etc.); 3. A participagdo dos professores
supervisores para o desenvolvimento do PIBID Ciéncias Bioldgicas; 4. Imagem da carreira e
expectativas profissionais; 5. Relagdo do PIBID com o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Para o Eixo dos professores supervisores, tivemos co categorias finais: 1.
Expectativas profissionais ao ingressarem no PIBID; 2. Orientacbes da SEEMG, SRE
Diamantina e escola durante a pandemia; 3. O trabalho remoto; e 4. Atividades do PIBID. A
partir dos resultados obtidos foi possivel notar que, o PIBID remoto trouxe experiéncias e
vivéncias diferenciadas que contribuiram para o processo de formacdo dos alunos da

licenciatura e dos professores supervisores.

Palavras-chave: PIBID. Ensino Remoto Emergencial. Formacao de professores. Curriculo da

pandemia.



ABSTRACT

The present research aimed to verify the contribution of PIBID Biological Sciences, during
remote teaching, to the training process of undergraduate students and supervising teachers.
To understand this objective, we sought to achieve the following specific objectives: 1)
Understand the training process of PIBID Biological Sciences graduates during emergency
remote teaching; 2) Understand how Pibidianos developed their activities in basic education
schools in Diamantina during emergency remote teaching; and 3) Understand the training
process of PIBID Biological Sciences supervisory teachers during emergency remote
teaching. To collect data, a focus group was held, guided by a script, with PIBID Biological
Sciences graduates and three supervising professors from the 2020/2022 Notice. To process
the data, Discursive Textual Analysis (ATD) was used, and the results were presented in
categories and subcategories, organized into two axes of analysis: Axis of undergraduate
students and Axis of supervising teachers. For the Axis of undergraduate students, we had the
following final categories: 1. Entry and experiences at PIBID; 2. Vision of the Science
curriculum (PET, course plan, etc.); 3. The participation of supervising professors in the
development of PIBID Biological Sciences; 4. Career image and professional expectations; 5.
Relationship between PIBID and the Degree in Biological Sciences. For the Axis of
supervising teachers, we had final categories: 1. Professional expectations upon joining
PIBID; 2. Guidelines from SEEMG, SRE Diamantina and school during the pandemic; 3.
Remote work; and 4. PIBID activities. From the results obtained, it was possible to note that
the remote PIBID brought different experiences that contributed to the training process of
undergraduate students and supervising teachers.

Keywords: PIBID. Emergency Remote Teaching. Teacher training. Pandemic curriculum.
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CAPITULO 1. INTRODUCAO

1.1 O tema da pesquisa

Os professores tornam-se importantes figuras perante a sociedade, uma vez que
contribuem ndo so para a formacédo académica do aluno, mas também para sua formacéo
como individuo social, apoiando-os na construcdo de valores, formando cidad&os
criticos e reflexivos, capazes de agir como sujeitos ativos diante da sociedade,
permitindo que desenvolvam autonomia. Pensando na importancia e no papel dos
professores para a construcdo de uma sociedade, cai sobre as universidades, faculdades
ou institutos um peso significativo no processo de formacao dos mesmos (Gatti, 2014).

O processo de formagéo de professores tem se tornado um grande desafio para
as politicas puablicas educacionais, portanto, diversos paises vém desenvolvendo
politicas e acdes educacionais contemplando os professores que sdo pec¢as fundamentais
para a construcdo do conhecimento e de elementos substanciais da cultura (Gatti, 2014).

Diante do exposto, damos énfase a formag&o inicial de professores, visto que,
essa etapa se configura como fundamental no processo de construcdo da identidade
docente. Segundo Tardif (2002), a construcdo da identidade docente ocorre a partir de
uma diversidade de experiéncias e saberes adquiridos ao longo da trajetdria de vida dos
professores, englobando desde a socializacdo familiar e escolar a formagéo inicial e
socializagcdo profissional ao longo da carreira docente. Gatti (2010) salienta que, as
condigdes oferecidas pelo processo inicial de formacéo de professores, possui um papel
importante para a construcdo identitaria do mesmo, visto que, irdo refletir nas formas de
atuacdo educativas e didaticas no seu processo de trabalho.

A formagcdo inicial € 0 momento em que o futuro docente tem a oportunidade de
vivenciar diversas experiéncias formativas em diferentes contextos e ambientes de
ensino que possam contribuir para a sua formacdo e construcdo da sua identidade
docente, e a universidade oferece essas vivencias por meio de politicas e programas,
dentre estes podemos citar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) (Moraes et al., 2018).

O PIBID viabiliza a insercdo do estudante de licenciatura na educagdo basica,
permitindo que 0s mesmos possam ter contato com a escola conhecendo um pouco da
realidade docente, permite também trocas de experiéncias e possibilita que o
licenciando adquira e construa formas e técnicas de ensinar.

No entanto, no ano de 2020 esse contato com a escola foi interrompido devido a
pandemia do chamado “Coronavirus”. O virus que surgiu na China e matou milhdes de
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pessoas, rapidamente se espalhou pelo mundo todo obrigando os paises a tomarem
medidas para tentar evitar que a doencga se espalhasse ainda mais, e por isso foi
decretado o isolamento social onde diversos comércios e escolas tiveram que fechar as
portas.

Com as escolas de portas fechadas, o governo federal teve que tomar medidas para
dar continuidade ao processo educacional durante o periodo de isolamento social, e por
isso iniciou-se o periodo de ensino remoto. Com isso programas como o PIBID tiveram
que se adequar a essa modalidade de ensino para dar prosseguimento em suas

atividades.

1.2 O que pesquisar?

Tendo em vista que a universidade teve que se ajustar a esse ensino remoto, bem
como todos os projetos associados a ela dentre eles o PIBID, esta pesquisa possui a
seguinte questdo de investigacdo: Qual o impacto do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento do PIBID Ciéncias Bioldgicas, bem como no processo de formacao de
licenciandos e professores supervisores?

Buscando responder o problema de pesquisa, este trabalho teve como objetivo geral:
verificar a contribuicédo do PIBID Ciéncias Bioldgicas, durante o ensino remoto, para o
processo de formacdo de licenciandos e professores supervisores. Para alcancar tal
objetivo, levantamos os seguintes objetivos especificos:

1) Compreender o processo de formacgdo dos licenciandos do PIBID Ciéncias

Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial.

2) Compreender como os (as) pibidianos (as) desenvolveram suas atividades nas

escolas de educacéo béasica de Diamantina durante o ensino remoto emergencial.

3) Compreender o processo de formacdo dos professores supervisores do PIBID

Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial.

4) Compreender como foi o trabalho remoto na visdo dos professores e

licenciandos.

5) Compreender o impacto do ensino remoto emergencial na educacao.

6) Identificar as experiéncias adquiridas pelos licenciandos no PIBID remoto.

1.3 A justificativa da pesquisa
Este trabalho é de grande importancia, visto que, busca mostrar do ponto de vista
dos licenciandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e de professores

supervisores as vivéncias e experiéncias em seu processo de formacéo, a partir de um
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contexto diferente. Essa pesquisa procura ainda, demonstrar o quanto € essencial que 0s
licenciandos passem por um processo de formag&o inicial de qualidade que proporcione
aos mesmos uma preparacdo para atuarem na &rea, desenvolvendo habilidades e
adquirindo conhecimentos para que possam se tornar profissionais eficientes, pois esse
momento possui grande contribuicdo para a construcdo da identidade docente, e até
mesmo na escolha ou ndo em seguir a profissdo. Além do mais, evidencia o quao é
essencial a implementacdo de politicas publicas voltadas para a formacdo inicial de
professores, principalmente o Programa PIBID, pois, viabiliza o contato antecipado dos
licenciandos com a realidade da docéncia, permitindo que 0os mesmos adquiram uma
certa experiéncia ¢ ndo cheguem tio “perdidos” no momento em que forem exercer a
profissdo, além de permitir que passem por diversas experiéncias e aprendizados.

A presente pesquisa, que buscou fazer uma analise do PIBID Ciéncias Bioldgicas
que ocorreu no contexto da pandemia do novo coranavirus (Covid-19), também busca
avancar o trabalho de Morais (2022) que investigou as contribuicGes e limitacdes do
PIBID 2018-2020 em Ciéncias e Biologia da UFVJM para o Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD) dos seus supervisores e licenciandos bolsistas. A pesquisa
de Morais (2022) constatou que: a partir da Teoria Ator-Rede (TAR), o programa
realizou varias translacbes de interesses entre os licenciandos e o0s professores
supervisores, favoraveis ou ndo a docéncia como profissdo. Morais (2022) também
verificou que o PIBID Ciéncias Bioldgicas possui uma importancia expressiva no
fortalecimento da vida pessoal e do desenvolvimento profissional dos licenciandos e
professores supervisores. Entre os estudantes pibidianos, ainda que alguns tenham a
certeza de que ndo seguirdo a profissdo docente, ha a percep¢do de que o PIBID lhes
proporciona grandes aprendizagens na formacdo inicial docente e pessoal, mesmo
qguando ndo acontecem de fato, parcerias colaborativas na integracdo universidade e
escola (Morais, 2022). Morais (2002) constatou ainda que, para 0s professores
supervisores, o PIBID tem contribuido de forma a ancora-los na profisséo de professor,
como programa de formacéo docente, contribuindo para o fortalecimento do DPD entre
professores em exercicio e estudantes em formacgéo. O trabalho de Morais (2022) sera
uma referéncia significativa ao longo deste estudo, onde mostra a necessidade de
fortalecer as parcerias entre os envolvidos no PIBID, para que a integracdo entre a

escola e a universidade aconteca de forma mais colaborativa.



1.4 Motivacao para desenvolver a pesquisa

O motivo principal para o desenvolvimento da pesquisa, foi pelo fato de a
pesquisadora ter participado do Edital 2018-2020 do programa do PIBID. Ao participar
de uma edi¢ao “tipica” do PIBID, onde tudo aconteceu de forma presencial, inclusive o
contato com os estudantes da educacao basica e com a realidade docente, despertou a
curiosidade em compreender como ocorreu a dindmica de um PIBID remoto, sem 0
fator principal que é o contato com a escola, bem como, entender a maneira pela qual
um PIBID “atipico” pode contribuir para a formagdo de licenciandos e professores
supervisores, e compreender um pouco as experiéncias e vivéncias que tiveram neste

periodo.



CAPITULO 2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A pandemia e 0 seu impacto na Educacao

De acordo com dados da Organizacdo Mundial da Satde OMS (2021), no més
de dezembro de 2019 surgiu na cidade de Wuhan, na China diversos casos de
pneumonia que deixou o mundo sob estado de alerta. No principio de janeiro, as
autoridades chinesas confirmaram que a causa seria um novo tipo de virus, de uma
familia nomeada de Coronavirus Disease 2019 (COVID-19) (Lunardi et al., 2021).

A partir de entdo, deu-se inicio a uma crise pandémica, e com isso instalou-se a
quarentena em todos os cantos, e no Brasil ndo foi diferente (Lunardi et al., 2021). No
més de fevereiro, o Brasil diagnosticou o primeiro caso da COVID-19, e no dia 17 de
marco € aprovado pelo Ministério da Educacdo a substituicdo das aulas presenciais por
aulas remotas emergenciais apoiada pelas tecnologias digitais em virtude das medidas
de afastamento social decretada em varios Estados do pais (Brasil, 2020).

Foi necessario que o governo e a populacdo se adaptassem ao novo ritmo de vida
com a organizagdo do Home Office, com os comércios e escolas fechadas, estas com
atividades unicamente remotas com auxilio dos professores (Lunardi et al., 2021). Com
a chegada da crise pandémica, diversas areas foram afetadas ocorrendo a instalacdo de
novas crises, econdmicas, psicoldgicas, educacionais dentre diversas outras (Alves,
2020).

O cenério pandémico afetou a educacdo de uma maneira geral, entdo nao
somente a educacdo basica, mas a educacdo superior também teve que se ajustar a esse
novo ritmo de vida. As consequéncias sofridas pela educacdo superior, afetou
diretamente o processo de formacéo inicial dos licenciandos futuros professores, e com
isso, foi necessario tomar medidas para tentar amenizar 0s prejuizos. No contexto do
PIBID foi necessario pensar no coletivo e trabalhar juntos para superar as dificuldades

impostas pelo ensino remoto (Bambirra, 2022).

As adversidades advindas da educagdo pandémica causaram a Educacdo o
redobramento de esforcos para proporcionar uma aprendizagem do ser
docente mais significativa, considerando as limitagfes impostas pelo cenario
da pandemia, mas também pensando em novas oportunidades, como 0 uso de
recursos tecnolégicos e estratégias diferenciadas por meio de plataformas
digitais diversas. (Alves, 2021 apud (Bambirra, 2022, p. 25)

A pandemia tirou dos pibidianos a oportunidade de ir para as escolas
acompanhar as aulas, interagir com os alunos e professores da educacdo basica e

conhecer um pouco mais a dindmica escolar (Bambirra, 2022), assim 0s pibidianos,



bolsistas e voluntarios do PIBID tiveram que passar por um processo de adaptacao para
participar das aulas remotas, através de plataformas online (Oliveira, 2021).

Esse cenario pandémico foi um grande desafio para todos os evolvidos. E certo
que causou uma mudanca radical na educacdo e com certeza no programa PIBID e nos
pibidianos que passaram por essa experiéncia (Bambirra, 2022).

Diante disso Bocacio e Severo (2021), defendem que esse contexto tornou
possivel a construgcdo de outros modos de docéncia. Contudo, 0 momento tornou-se
propicio para que os pibidianos e professores repensassem suas praticas pedagogicas,
empenhando para adequar as estratégias de ensino ja existentes para o ensino remoto, ou

criando estratégias que se adequasse ao momento (Bambirra, 2022).

2.2 O PIBID Ciéncias Biologicas
Criado no ano de 2007, quando a lei 11.502 concedeu a CAPES os direitos de
conduzir e desenvolver a formacdo inicial e continua de profissionais da Educacgéo
Basica e incentivar a valorizacdo do magistério, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) trata-se de um programa voltado para a formac&o inicial
de professores vinculado a Diretoria de Educagdo Basica (DEB) (Climaco et. al., 2012).
Segundo Rabelo e Coelho (2018, p. 191), o Programa PIBID,
(...) estabelece uma parceria entre as Instituicdes de Ensino Superior (IESs) e
escolas da rede publica de ensino através da inser¢do de estudantes dos
cursos de licenciatura nessas escolas. Dessa forma, cada Instituicdo de Ensino
Superior pode possuir apenas um programa institucional do PIBID, que, por
sua vez, subdivide-se em subprojetos de acordo com a licenciatura da qual

faz parte (ex. subprojeto do PIBID de Biologia, subprojeto do PIBID de
Quimica, dentre outros) (Rabelo; Coelho, 2018, p. 191).

O PIBID tem o proposito de inserir estudantes da licenciatura dentro das escolas
publicas de educacdo basica para que exer¢am atividades pedagdgicas, tendo assim uma
contribuicdo para a integracdo entre teoria e pratica, promovendo uma aproximacao
entre universidade e escolas e apresentando um papel fundamental na melhoria da
qualidade da educacéo brasileira (Prograd, 2023). Visando assegurar os resultados
educacionais, 0s bolsistas ficam submetidos a orientacdo de um coordenador de area
(docente da licenciatura) e supervisores (docentes da escola publica onde exercem suas

atividades).

Considera-se que é na préatica que se consolidam as formagdes necessérias a
vida social mediante o trabalho cotidiano dos educadores, com a ampliacéo
dos espacos de reflexdo sobre a profissdo docente. Nessa realidade, os
bolsistas devem desenvolver atividades didatico-pedagdgicas de carater
inovador e interdisciplinar, contribuindo assim, para a articulacdo entre teoria
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e pratica necessarias a formacgdo dos docentes. Por meio de uma préatica de
ensino mais efetiva, acredita-se que o programa abre novas possibilidades no
que se refere a formacdo inicial, ja que cria oportunidades da vivéncia da
praxis docente, fazendo com que a partir dessas ac6es 0s bolsistas comecem a
fazer o exercicio de uma reflexdo critica das suas proprias atuagfes (Castro,
2016, p. 9).

Castro (2016) ressalta que, o Programa PIBID é consagrado hoje como a mais
importante Politica Publica voltada para a formacéo de professores com vistas para a
valorizacdo do trabalho docente, uma vez que colabora com a melhoria da escola
publica gerando impactos positivos na vida dos alunos da educacédo basica, e a0 mesmo
tempo contribui para a formagéo do licenciando, principalmente atraves da concesséo de
bolsas para os estudantes da graduagdo, como forma de incentiva-los a “optarem pela
carreira docente e permitir a construcdo da identidade profissional, desde o inicio do
curso” (p. 9).

Segundo Castro (2016), o processo de formacédo inicial & docéncia necessita
apresentar curriculos integrados, com contetdo interligado e com conexdo entre teoria e
pratica, diante disso, “concorda-se com 0 exposto na Resolu¢cdo CNE/CP N° 1 de 2002
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, em seu
Artigo 12° (p. 10)™:

8§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderé ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formac&o do professor (Castro, 2016, p. 10).

Assim, o PIBID torna possivel a articulacdo entre teoria e pratica, permitindo
que os bolsistas tenham a oportunidade de conhecer e compreender um pouco a relidade
do professor, contribuindo também na escolha e valorizacdo pela carreira docente, além
de auxiliar na promocao de uma formacéo inicial de qualidade, pois, como afirma Gatti
(2011, p. 89), o processo de formagdo inicial de professores possui uma importancia
impar, visto que, nesse momento se “cria as bases sobre as quais esse profissional vem a
ter condicOes de exercer a atividade educativa na escola com as criangas e 0s jovens que
ai adentram, como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizagéo.”.

O PIBID foi implementado na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (UFVJIM) no ano de 2008 com o objetivo de valorizar o magistério e apoiar

estudantes das licenciaturas (Prograd, 2023), atualmente abrange nove (9) subprojetos:



Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Historia, Licenciatura em Educacdo do Campo,
Geografia, Pedagogia, Matemaética, Quimica e o interdisciplinar em Lingua Inglesa
(Santos, 2022).

O edital 01/2020 foco desta pesquisa, foi contemplado com 144 cotas de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia, entretanto, foi possivel implementar somente 120 cotas, devido
a proporcdo determinada pela Capes no Edital onde areas prioritarias deveriam receber
60% das bolsas designadas, (Matematica, Pedagogia (alfabetizacdo), Lingua
Portuguesa, Quimica e Ciéncias Biologicas) e areas gerais seriam contempladas com
40% das bolsas designadas, (Historia, Geografia, Pedagogia, Educacao Fisica e LEC)
(Santos, 2022). Contudo, 24 cotas foram devolvidas a Capes devido ao numero
insuficiente de bolsistas para implementar as bolsas designadas a area prioritaria
(Santos, 2022).

“A Coordenagao Institucional foi indicada pela PROGRAD e a indicagao foi
submetida a aprovacdo do CONSEPE/UFVIM (p. 16)”, ja os demais bolsistas foram
selecionados por meio de editais de ampla divulgacdo, onde foram publicados 05
(cinco) editais para selecdo de Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, 10 (dez) editais para
selecdo de professor Supervisor e 01 (um) edital para selecdo de Coordenadores de Area
(Santos, 2022).

A equipe do PIBID/UFVJM contemplada nesse edital 01/2020, contou com a
participacdo de 12 Coordenadores de Area entre bolsistas e voluntérios e 15 escolas
parceiras habilitadas pela Secretaria Estadual de Educacédo (Santos, 2022).

Em funcdo da pandemia causada pelo novo coronavirus, houve um atraso de
quase 10 meses no programa, no entanto, “a equipe se manteve unida e ativa no sentido
de adaptar as acBGes do programa a realidade do ensino remoto adotado pelas escolas de
Educagao Basica e mesmo na UFVIM” (Santos, 2022, p. 11-12).

O Projeto Institucional aconteceu de forma efetiva durante 18 meses, e ao longo
desse tempo houve uma evasdo no nimero de bolsistas o que causou uma alteracdo nos
valores recebidos pelo programa, essa queda no numero de pibidianos foi devido ao
atraso ocorrido no pagamento das bolsas dos meses de setembro e outubro de 2021, o
que fez com que muitos procurassem outras formas de renda para continuarem se
mantendo (Santos, 2022).

Com relacdo as acOes relativas ao programa, para facilitar o contato imediato
com os Coordenadores de Area, foi criado um grupo no whatsapp, e para divulgar acoes

diversas do programa como eventos da &rea da educacdo e eventos internos do
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PIBID/UFVJM, foi criado uma pagina no Instagram, que também foi utilizada para
mobilizacdo politica dentre outros (Santos, 2022). O site da UFVJM também foi
utilizado como meio de divulgacdo dos editais de selecdo, acOes e eventos de
socializacdo, além do google meet que facilitou a comunicacdo com a IES (Instituicdo
de Ensino Superior) e google classroom por onde “foram disponibilizados todos os
arquivos gerados e recebidos pela Coordenagdo Institucional ao longo da vigéncia do
edital, a fim de dar transparéncia e visibilidade ao trabalho da gestdo (Santos, 2022, p.
14)”.

Cada subprojeto teve autonomia para criar seus meios de divulgacdo levando em
consideracdo sua realidade e necessidade. Para manter a organizagdo e comunicacéo, 0
subprojeto de Ciéncias Bioldgicas utilizou o google classroom, onde foi possivel notar
que apesar das limitacbes, o PIBID Ciéncias Bioldgicas 01/2020 conseguiu ser bem
produtivo participando de eventos como o VIII Sintegra realizado de forma online na
UFVJM, VI Congresso de Inovacdo e Metodologias no Ensino Superior e Tecnol6gico
(VI CIM - 2022) realizado em parceria por algumas institui¢cdes dentre elas a UFVJM,
alguns encontros de inicia¢do a docéncia dentre outros eventos.

Além de participacdo em eventos, os pibidianos do subprojeto de Biologia
desenvolveram diversos materiais (disponiveis em:

https://pibidbiologiaufvjm.webnode.page/): producgdes, planos de aula, eventos, ciclos

de estudo (Figura 1).

Figura 1. Tela do site do PIBID Biologia 2020-2022

INICIO PRODUCOES v PLANOS DE AULA v EVENTOS CICLOS DE ESTUDOS SOBRE NOS MAIS v

Fonte: retirado de: https://pibidbiologiaufvjm.webnode.page/.
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As oficinas promoveram momentos de interacdo onde ensinavam a utilizar
diversas ferramentas digitais, dentre essas oficinas temos elaboragdo de podcasts,
murais digitais, videos, cartilha online, memes cientificos, quizzes cientificos dentre
outras. Essas oficinas geraram o livro: Materiais Didaticos por Tecnologias Digitais:
proposi¢oes do PIBID Ciéncias Bioldgicas para o ensino remoto (Araujo; Fernandes,
2021) (Figura 2). O PIBID também promoveu momentos de estudos e aprendizagens
onde puderam compreender mais sobre o REANP da educacdo basica, sobre as TIC’s

para o ensino de ciéncias, sobre curriculos, contetidos e metodologias.

Figura 2. Exemplo de cronograma de atividades e o livro produzido pelo PIBID Biologia

AN Seminarios e Oficinas de Educagéo
PROGRAMAGAO:  OamiC ™ ienioers oo

m Inscrigdes: htps:iwww.even3.com.brisoemc_ufvim/

n i no Even3 do evento apds o inicio de cada oficina: hitps:liwww.even3.com brisoemc_ufijmi

u Canal do Evento: hitps://waww. b nelfUCQg! pevjQWBSanolghXw

CURSO:

OFICINAS DO PIBID CIENCIAS BIOLOGICAS PARA O USO DE RECURSOS DIGITAIS NA EDUCAGAO BASICA:

DATA HORARIO TEMATICA PALESTRANTES (PIBID Ciéncias Biologica)

1. Como elaborar um podcast Allzn Ramos Marfine & Maria Eduarda Soares Barbosa
07/04/2021 14h 35 17h — — -
2. Como elaborar murais digitais Hugo Cassio Aquino & lury Henrigue Femandes.
Juiizna Alves Torres Gomes
N 1. Como elaborar videos no formato de stop motion Lumma Taynara Ferreira De Paua
08/042021 | 14nds17h Kyl Karoina Fereira Rodigues
2. Como elaborar videos no formato de Tik Tok Franiiesco Ofiveira Menezes e Ramon Marting Ferreira Filno
Cartiiha: Bruna Daneelly Dias, Graciele A. 5. Nascmento e
N 1. Como elaborar uma cartilha & memes cientificos Natan Ramon Guimaraes Ramos.
141042021 | 14nas17h Memes: Alessandra Ribsino & Larissa Camgos Mranda
2. Como elaborar Histdrias em Quadrinhos (HQs) e Tirinhas Jefferson Luz Costa Sanios e Juliane Dias Bamoso
) Flavia Rodrigues Persira, Tancyra De Fatima Meva & Rayane
15/04/2021 14nds 17h ! Como satera Quzee Aea Socres Warne
as 5 . -
" = Vitor Otavie F. Assuncao, Milena Knsthie Nascamenio,
2. Como elaborar afividades baseadas na gamificagio Geovann: Borfim De Souza e Henrigue Garda Sanlos

Oazuc PROEXC 5t

CIENCIA
NA

XX ESCOLA

o el o

MATERIAIS DIDATICOS
POR TECNOLOGIAS
DIGITAIS:

Vi,
ANGELICA OLIVEIRA DE ARAUJO
GERALDO W. ROCHA FERNANDES

Fonte: acervo dos autores, 2023.

Os pibidianos, professores supervisores mais 0s coordenadores se reuniam

semanalmente pelo google meet, em um momento de interacdo para discussdes acerca
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das atividades desenvolvidas e planejamentos. Além das reunifes semanais, 0S
pibidianos elaboravam portifélios contendo todas as atividades e projetos desenvolvidos

mensalmente.

2.3 O Curriculo da Pandemia: REANP, BNCC e Curriculo Referéncia

Como medidas para dar continuidade ao processo educacional em meio a
pandemia, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais - SEE/MG estabeleceu
por meio da Resolucdo SEE n.° 4.310/2020 a oferta do Regime Especial de Atividades
N&o Presenciais para cumprimento da carga horéria minima exigida (Minas Gerais,
2020a). O REANP constitui-se de procedimentos especificos, e estratégias de
organizacdo das atividades escolares obrigatdrias designadas ao cumprimento das horas
letivas estabelecidas por lei, a fim de garantir a aprendizagem dos estudantes e o
cumprimento das Propostas Pedagogicas (Minas Gerais, 2020a).

Visando garantir 0 acesso aos conteudos pelos estudantes, algumas estratégias
foram elaboradas a fim de disponibilizar o material didatico de maneira remota, além de
canais de comunicacdo entre alunos e professores (Ferreira et. al., 2021). Essas
estratégias forma concretizadas nos Planos de Estudo Tutorado (PET’s), no Se Liga na
Educacao e no Conexéo Escola.

Os PET’s sdo apostilas elaboradas ela SEE/MG que contemplam orientacdes de
estudos e atividades a serem realizadas por cada ano escolar, em cada matéria (Ferreira
et. al., 2021). De acordo com o Artigo 3° da Resolucdo SEE n.° 4.310/2020, as escolas
estaduais deverao disponibilizar aos estudantes os PET’s, em coeréncia com o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e Plano de Curso da unidade de ensino (Minas Gerais,

2020a).
81° O Plano de Estudos Tutorado (PET) consiste em um instrumento de
aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora da unidade escolar,
resolver questbes e atividades escolares programadas, de forma
autoinstrucional, buscar informacdes sobre os conhecimentos desenvolvidos
nos diversos componentes curriculares, de forma tutorada e, possibilitar

ainda, o registro e o cOmputo da carga horaria semanal de atividade escolar
vivida pelo estudante, em cada componente curricular (Minas Gerais, 2020a).

Os PET’s foram disponibilizados em formato PDF, através do site “Se liga na
educacdo” e de forma impressa para estudantes que ndo tinham acesso aos meios
tecnoldgicos (Cruz, 2023). De acordo com o 2° paragrafo do Artigo 3° da Resolugéo
SEE n.° 4.310/2020, todos os estudantes matriculados no Ensino Fundamental, Ensino

Médio e Educacdo Profissional deverdo ter acesso ao PET, através de recursos das
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Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), e quando necessario, sera
providenciada a impressdo dos materiais garantindo dessa forma, o acesso de todos os
estudantes (Minas Gerais, 2020a).

Elaborado em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), as apostilas trazem matérias e
atividades propostas segundo a carga horaria prevista em cada componente curricular e
seu ano correspondente (Ferreira et. al., 2021). As apostilas foram disponibilizadas uma
para cada ano de escolaridade tendo cores diferentes para cada nivel de ensino: “verde
para Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais), sendo diferenciadas pelas
imagens da capa; laranja para os Anos Finais do Ensino Fundamental; e azul para o
Ensino Médio” (Cruz, 2023, p. 35).

Com relacdo a entrega e devolucdo dos cadernos do PET, o Artigo 6° da
Resolucdo SEE n.° 4.310/2020, delega:

Art. 6° - Cabe ao Gestor Escolar, de acordo com 0s meios de comunicacéo
disponiveis, € em conjunto com a Superintendéncia Regional de Ensino,
estabelecer o modo de envio e recebimento das atividades aos estudantes e/ou

responsaveis, a serem realizadas no periodo de suspensdo das aulas
presenciais, deliberado pelo Comité Extraordinario Covid-19.

81° Deverdo ser priorizados 0s meios de comunicacdo ndo presenciais, por
telefone, e-mail, plataforma digital ou redes sociais, se compativeis com as
condicOes de acesso ao estudante.

§2° E responsabilidade da unidade escolar, de acordo com suas
especificidades e em conjunto com a Superintendéncia Regional de Ensino,
garantir a entrega, a realizacdo e a devolugdo dos Planos de Estudos
Tutorados pelo estudante, bem como o registro do acompanhamento das
atividades escolares realizadas pelo estudante (Minas Gerais, 2020a).

Segundo Ferreira et. al. (2021), o programa de TV Se Liga na Educacdo foi
exibido de segunda-feira a sexta-feira pelo canal Rede Minas, rede publica de televiséo,
transmitida em Belo Horizonte e na Regido Metropolitana no canal 9 da TV aberta,
podendo também ser exibido através do Conexdo Escola para aqueles alunos que
porventura tenha perdido as aulas, este programa traz em pauta assuntos
complementares aos Programas de Ensino Tutorado. Ainda segundo os autores, para
atingir os trés anos do Ensino Médio e o Ensino Fundamental, o canal possui uma
organizacdo onde cada série possui um horario pré-estabelecido, que dura
aproximadamente 20 minutos por dia, entretanto, o terceiro ano possui um horario extra
(40 minutos no total), as aulas séo divididas em areas tematicas em concordancia com o

dia da semana.
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O Conexao Escola é um aplicativo de acesso gratuito para alunos e professores
da rede publica estadual de educagdo de Minas Gerais que ao longo do ensino remoto
passou por melhorias onde passou a ser chamado de Conexdo Escola 2.0 (Cruz, 2023).
O aplicativo disponibiliza acesso aos PET’s, as teleaulas da Rede Minas de TV, além de
um chat virtual onde permite a interacdo entre alunos e professores e pode ser acessado
exclusivamente por dispositivos moveis com sistema operacional Android (Ferreira et.
al., 2021).

Dentre as principais mudancas pela qual o aplicativo Conexdo Escola passou,
tem-se a possibilidade de interacdo entre estudantes e professores através do Google
Sala de Aula (Google Classroom):

Com a nova versdo, a utilizacdo da interface do Google Sala de Aula vai
permitir ganho na interacdo on-line entre professor e aluno, além de
possibilitar que os educadores disponibilizem materiais para os estudantes de
cada sala e promovam a realizacdo de conversas por video. Importante
reforcar, também, que o app segue oferecendo as possibilidades

anteriormente ofertadas, como baixar o Plano de Estudo Tutorado (PET) e as
teleaulas do programa Se Liga na Educacdo (APP Conexdo Escola, 2021, s.

p.)-
Para ter acesso ao Conexdo Escola, professores e alunos precisam utilizar o e-
mail criado pela SEE/MG, é preciso que este e-mail esteja configurado ao dispositivo

movel para a instalacdo e acesso (APP Conexao Escola, 2021, s. p.).
Conforme descrito nas consideragdes da Resolucdo SEE n.° 4.403, de 17 de
setembro de 2020, que estabelece diretrizes, atribui¢des e termos de uso para
a criacdo e utilizacdo de webmail institucional para os estudantes da rede
publica estadual de ensino de Minas Gerais, a SEE/MG disponibilizou esse e-
mail institucional por meio da parceria firmada em 2009 entre a Secretaria

Estadual de Educagdo, a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior e a empresa Google (Minas Gerais, 2020b).

Para garantir o acesso e inclusdo de todos os estudantes nesse ensino remoto, no
ano de 2022 a SEE/MG disponibilizou aos alunos da rede estadual de ensino que tinham
dificuldades de acesso as ferramentas digitais aparelhos celulares com chip pré-pago

para que pudessem ter acesso ao aplicativo Conex&o Escola (Cruz, 2023).
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CAPITULO 3. 0S ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
Nesta etapa apresentaremos a caracterizacdo da pesquisa, destacando o
instrumento e estratégias da coleta de dados, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa e 0S

procedimentos de analise de dados.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa
O presente estudo traz uma pesquisa com uma abordagem qualitativa, visto que,
envolve a obtencdo de dados descritivos.

Em ciéncias sociais, especialmente em educacdo, Robert Bogdan e Sari
Biklen (1994) caracterizam a investiga¢do qualitativa como fonte direta de
dados no ambiente natural, constituindo-se o pesquisador no instrumento
principal; é uma pesquisa descritiva, em que os investigadores, interessando-
se mais pelo processo do que pelos resultados, examinam os dados de
maneira indutiva e privilegiam o significado (p. 47-51). (Boaventura, 2009,
p. 56)

Também trata-se de uma pesquisa exploratdria, uma vez que permitiu uma maior
familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado, pouco conhecido, pouco
explorado que, neste caso, seria 0 PIBID no contexto remoto e durante a pandemia. E
explicativa, uma vez que objetivo deste trabalho é descrever as caracteristicas de uma
populagéo, de um fendbmeno e de uma experiéncia (Boaventura, 2009).

Este trabalho que se segue faz parte de um conjunto de acGes para fortalecer e
compreender a educacdo basica, e que estd amparado pelo Comité de Etica e Pesquisa
dentro de um projeto maior denominado “Analise das a¢des de interven¢ao em Ciéncias
Naturais nas escolas vinculadas a Superintendéncia Regional e Secretaria Municipal de
Ensino de Diamantina,” com o nimero CAAE 03347318.4.0000.5108.

3.2 Cenario e Sujeitos da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida com bolsistas do PIBID Biologia 2020-
2022, estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela UFVIM, e com
professores da educagdo béasica sendo aqui chamados de professores supervisores. A
pesquisa contou com a participacdo de 11 licenciandos pertencentes ao nucleo de
Biologia (Ensino Médio), 06 licenciandos do ndcleo de Ciéncias (Ensino Fundamental)
e 03 professores supervisores onde 02 deles trabalham com o ensino fundamental e o
ensino meédio, e um deles trabalha com o ensino médio e com a Educacao de Jovens e

Adultos (EJA), que nesta pesquisa receberam nomes ficticios.
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3.3. Instrumentos de coleta de dados

Para realizar a coleta dos dados, utilizamos como técnica um grupo focal que
contaram com dois roteiros (em anexo). O Roteiro 01 (Anexo 1) é referente ao grupo
focal dos licenciandos e o Roteiro 02 (Anexo 2) é referente ao grupo focal dos
professores supervisores, contendo perguntas norteadoras semiestruturadas, organizadas
em cinco moédulos. Os roteiros dos licenciandos (Quadro 1) e dos professores
supervisores (Quadro 2) se diferem nas funcdes exercida por eles dentro do programa
PIBID.

Muito utilizado em pesquisas com abordagem qualitativa, um grupo focal
“consiste em um dialogo entre participantes e moderador com o intuito de reunir e
coletar informagfes detalhadas sobre um topico especifico, a partir de um grupo de
participantes selecionados” (Morais, 2022, p. 65-66). O grupo focal tem por objetivo
reunir informacdes que possibilite a compreensdo de percepcdes, crencas, atitudes a
respeito de um determinado tema, um produto ou servigos (Morais, 2022).

Em sua pesquisa, Morais (2022) também realizou um grupo focal onde
entrevistou estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e professores
supervisores participantes do programa PIBID. O roteiro utilizado na presente pesquisa
foi adaptado de Morais (2022), visto que, havia o intuito em saber sobre o trabalho

desenvolvido durante a pandemia.

Quadro 1 - Tematicas relacionadas ao grupo focal dos(as) pibidianos(as)

1. Moddulo “Imagem da carreira”.

2. Moddulo “Ingresso e vivéncia no PIBID”.

3. Moddulo “Impactos do PIBID na expectativa profissional”.

4. Mobdulo “Atividades e participagdo dos alunos da educag@o basica”.
5. Modulo “Curriculo”.

6. Modulo “Supervisdo”.

7. Modulo “Vivéncia no PIBID”.

Fonte: Adaptado de Morais (2022).
O roteiro utilizado no grupo focal dos professores supervisores apresentado no

Quadro 2, seguem basicamente a mesma estrutura do grupo focal dos licenciandos,

contendo os modulos com suas respectivas perguntas.
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Quadro 2 - Tematicas relacionadas ao grupo focal dos professores supervisores.

1. Mboddulo “Inicio do PIBID Ciéncias Biologicas”.

2. Mobdulo “As orientagdes da SEEMG, SER Diamantina e Escola durante a pandemia”.
3. Moddulo “Curriculo”.

4. Mobdulo “O trabalho na sala de aula”.

5. Moddulo “As atividades do PIBID”.

Fonte: Adaptado de Morais (2022).

Os grupos focais foram realizados no ano de 2022, no final do Edital 2020-2022
para o PIBID Biologia, moderado pelo orientador da pesquisa. Foram realizados dois
grupos focais de licenciandos, sendo um com participantes do nucleo Ciéncias (Ensino
Fundamental) e um do nucleo Biologia (Ensino Médio), com um total de dezessete (17)
licenciandos. Foi realizado também um grupo focal com os professores supervisores,
totalizando trés (3) professores participantes do PIBID. Os grupos focais tanto dos
professores supervisores quanto dos licenciandos foram realizados coletivamente e

gravado pela plataforma Google Meet e transcrito em sua totalidade.

3.4 Metodologia para analise dos dados
Os dados coletados foram organizados em categorias e subcategorias a partir da
Anélise Textual Discursiva — ATD de Moraes e Galiazzi (2006), que sdo coerentes com
os referenciais que embasam a proposta e assim, caracterizam os resultados como forma
de responder aos objetivos norteadores da pesquisa. Moraes e Galiazzi (2006) salientam
que:
A andlise textual discursiva é uma abordagem de andlise de dados que
transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que
sd0 a analise de contetdo e a andlise de discurso. Existem inimeras
abordagens entre estes dois polos, que se apoiam de um lado na interpretacdo

do significado atribuido pelo autor e de outro nas condi¢des de producao de
um determinado texto (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

Ainda de acordo com Moraes e Galiazzi (2006), a ATD é abordada em quatro
etapas:

1) Selecdo do corpus: Consideramos como corpus de analise os (questionarios,
entrevistas, artigos, falas transcritas do grupo focal, respostas das atividades etc.) que
nesta pesquisa, foi realizado a partir da transcricdo das falas dos participantes e dos
modulos dos grupos focais.

2) Unitarizacdo: etapa que ocorre um estudo cauteloso dos dados que foram

coletados na pesquisa. O pesquisador escolhe os dados mais relevantes, descrevendo-0s
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intensamente, edificando interpretacbes para que possam ser registrados e assim,
possibilitando que esses sejam separados por unidades de significados. Para esta
pesquisa, 0 processo de unitarizacdo consistiu na leitura cuidadosa e atenta dos dados
coletados.

3) Categorizacdo: etapa em que as unidades de significado sdo agrupadas em

categorias, ou seja, reorganizadas em uma determinada ordem, podendo gerar varios
niveis de categorias de andlise. Moraes e Galiazzi (2006, p. 25) consideram a
categoriza¢do como “[...] um processo de comparagdo constante entre as unidades
definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes [...]”. Para esta pesquisa, no grupo focal correspondente aos licenciandos,
as falas foram organizadas em cinco categorias das quais chamamos de Categorias
Finais:
Ingresso e experiéncias no PIBID (presente em Morais (2022)); Visao do curriculo de
Ciéncias (PET, plano de curso etc.); A participacdo dos professores supervisores para o
desenvolvimento do PIBID Ciéncias Bioldgicas; Imagem da carreira e expectativas
profissionais (presente em Morais (2022)); Relagdo do PIBID com o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A partir das categorias surgiram as subcategorias que foram subdivididas em
dois grupos contendo onze Categorias Pré-Estabelecidas Intermediarias: Motivagdo
para 0 ingresso no PIBID; Experiéncias adquiridas no PIBID; Percepcdo dos
documentos oficiais antes do PIBID e pos PIBID; Percepcédo dos licenciandos a respeito
do PET; Possibilidades na participagdo dos professores supervisores; Limites na
participacdo dos professores supervisores; O pensamento dos(as) pibidianos(as) sobre a
docéncia; Expectativas em relacdo ao curso de Ciéncias Biologicas; Expectativa em nédo
ser professor; Percepcdo dos discentes sobre o PIBID e o processo de formacao para a
docéncia; Impactos do PIBID no processo de formacdo de professores. E nove
Categorias Emergentes Iniciais: Influéncia (motivacdo) de pessoas que fizeram ou
fazem parte do PIBID; Motivacdo pela experiéncia de ser professor (continuar ou nao
na licenciatura) ); Experiéncias positivas de um PIBID atipico; Experiéncias negativas
de um PIBID atipico; Experiéncias do trabalho em equipe; Contato com a escola e 0s
alunos da educagdo bésica; Expectativa profissional nas areas do ensino (mestrado,
doutorado); Ingresso no curso para outras areas que ndo a licenciatura (reopcao,

concursos).
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Ja no grupo focal dos professores supervisores as falas foram organizadas em
quatro Categorias Emergentes denominadas Categorias Finais: (Expectativas
profissionais ao ingressarem no PIBID; OrientagGes da SEE/MG, SER Diamantina e
escola durante a pandemia; O trabalho remoto; Atividades do PIBID), que originaram as
Subcategorias Emergentes, que posteriormente se subdividiram em treze Categorias
Intermedidrias: (Expectativas antes da pandemia; Expectativas durante a pandemia;
Falta de apoio da SER Diamantina aos professores da educacao bésica; Dificuldades no
retorno presencial; Falta da organizagao dos PET’s; Coeréncia dos PET’s e planos de
curso com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais; Metodologias para o0
desenvolvimento dos PET’s; Uso das TIC’s; Participacdo dos alunos durante as aulas
remotas; Avaliagdo somativa no ensino remoto; Participagdo do PIBID no ensino
remoto; Contribui¢bes do PIBID para o desenvolvimento profissional dos professores
supervisores; Criticas e sugestdes ao PIBID), e duas Categorias Iniciais: (Estratégias
desenvolvidas pelos professores da educagdo bésica para lidar com a falta de apoio da
SER; Influéncia da realidade dos alunos em sua participacdo). Moraes e Galiazzi (2006,
p. 25) consideram a categorizacdo como “[...] um processo de comparagdo constante
entre as unidades definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes [...]”.

4) Metatextos: trata-se da descricdo e interpretacdo de textos que analisam as
categorias e subcategorias da pesquisa, apresentando a teoria sobre os fenémenos
investigados. Para esta pesquisa, 0s metatextos de cada categoria e subcategoria estao
presentes na Analise de Resultados deste trabalho em didlogo com os referenciais

tedricos
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CAPITULO 4. O PIBID CIENCIAS BIOLOGICAS EM TEMPOS DE
PANDEMIA: UMA ANALISE A PARTIR DOS LICENCIANDOS

Neste capitulo serdo analisadas as categorias e subcategorias encontradas no
grupo focal dos licenciandos, originando o “Eixo de Analise 1: o que pensam os
licenciandos™ sobre as vivéncias e experiéncias no PIBID durante a pandemia em 2020
e 2021.

4.1. Eixo de Anélise 1: o que pensam os licenciandos

Neste capitulo apresentaremos os resultados e discussdes a partir das falas dos
licenciandos, trazendo as categorias encontradas com suas respectivas subcategorias.

Iniciamos o grupo focal com o momento denominado “quebra gelo” com o
intuito de iniciar o didlogo conhecendo um pouco o0s participantes e deixando-0s mais a
vontade. Pedimos que se apresentassem falando o nome, o periodo do curso em que se
encontravam e porque escolheu fazer este curso. Os licenciandos entrevistados
encontram-se entre 0 3° e 7° periodo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
alguns escolheram o curso por se identificarem com a area e pelo gosto com relacdo a
docéncia, e outros entraram com o propdsito de trocar de curso por meio da reopcao de
curso.

Para alcancar os objetivos especificos “Compreender o processo de formagado
dos licenciandos do PIBID Ciéncias Biologicas durante o ensino remoto emergencial” e
“Compreender como os pibidianos desenvolveram suas atividades nas escolas de
educacdo basica de Diamantina durante o ensino remoto emergencial”, identificamos, a
partir da ATD de Moraes e Galiazzi (2006) as categorias e subcategorias apresentadas

no Quadro 3:

Quadro 3 - Categorias e subcategorias relacionadas aos grupos focais dos licenciandos do nucleo
Ciéncia Biologicas 10/2020 - 03/2022

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Categorias Pré-
Categorias Finais Estabelecidas Categorias Emergentes Iniciais
Intermediarias

1.1.1 Influéncia (motivacdo) de pessoas que
fizeram ou fazem parte do PIBID

1.1 Motivagdo para o

ingresso no PIBID 1.1.2 Motivagdo pela experiéncia de ser professor

1. Ingresso e experiéncias (continuar ou ndo na licenciatura)

no PIBID 1.1.3 Motivag&o pela bolsa

1.2 Experiéncias 1.2.1 Experiéncias positivas de um PIBID atipico

adquiridas no PIBID | 1.2 2 Experiéncias negativas de um PIBID atipico
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1.2.3 Experiéncias do trabalho em equipe

1.2.4 Contato com a escola e os alunos da
educacdo bhasica

2. Visdo do curriculo de
Ciéncias (PET, plano de
curso etc.).

2.1 Percepcdo dos documentos oficiais antes do PIBID e pés PIBID

2.3 Percepcéo dos licenciandos a respeito do PET

3. A participacao dos
professores supervisores
para o desenvolvimento do
PIBID Ciéncias Biologicas

3.1 Possibilidades na participacdo dos professores supervisores

3.2 Limites na participacéo dos professores supervisores

4. Imagem da carreira e
expectativas profissionais

4.1 O pensamento dos(as) pibidianos(as) sobre a docéncia

4.2 Expectativas em relagdo ao curso de Ciéncias Biolégicas

4.3 Expectativa em
ndo ser professor

4.3.1 Expectativa profissional nas &reas do ensino
(mestrado, doutorado)

4.3.2 Ingresso no curso para outras areas que nédo
a licenciatura (reopgéo, concursos)

5. Relagdo do PIBID com o
curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas

5.1 Percepcéo dos discentes sobre o PIBID e o processo de formagdo para

a docéncia

5.2 Impactos do PIBID no processo de formag&o de professores

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

As seguintes categorias também aparecem em Morais (2022):

e Ingresso e experiéncias no PIBID;

e Imagem da carreira e expectativas profissionais,

Ja as subcategorias abaixo referem-se ao trabalho desenvolvido durante a pandemia e

em ensino remoto:

e Motivacdo para o ingresso no PIBID; Experiéncias adquiridas no PIBID;

e Percepc¢do dos documentos oficiais antes do PIBID e pds PIBID;

e Percepcdo dos licenciandos a respeito do PET,;

e Possibilidades na participacao dos professores supervisores;

e Limites na participacao dos professores supervisores;

e O pensamento dos(as) pibidianos(as) sobre a docéncia;

e Expectativas em relacdo ao curso de Ciéncias Bioldgicas;

e Expectativa em néo ser professor;

e Percepcdo dos discentes sobre o PIBID e o processo de formacdo para a

docéncia; Impactos do PIBID no processo de formacéo de professores;

¢ Influéncia (motivacédo) de pessoas que fizeram ou fazem parte do PIBID;

e Motivagdo pela experiéncia de ser professor (continuar ou ndo na licenciatura);
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e Experiéncias positivas de um PIBID atipico;

e Experiéncias negativas de um PIBID atipico;

e Experiéncias do trabalho em equipe;

e Contato com a escola e os alunos da educacéo basica;

e Expectativa profissional nas areas do ensino (mestrado, doutorado);

e Ingresso no curso para outras areas que ndo a licenciatura (reopgdo, concursos),

4.1.1. Ingresso e experiéncias no PIBID

Averiguamos o surgimento da categoria final “Ingresso e experiéncias no
PIBID”, onde buscamos compreender como se deu o ingresso dos licenciandos no
PIBID, qual a motivacgao para se inscreverem no projeto, as experiéncias que adquiriram
ao longo de sua participacdo no mesmo, bem como, “os efeitos do PIBID para a
aprendizagem e formagdo inicial dos licenciandos” (Morais, 2022, p. 88). Em virtude
disso, surgiram as categorias pré-estabelecidas intermediarias (subcategorias) descritas
no Quadro 4, “Motivac¢do para o ingresso no PIBID” e “Experiéncias adquiridas no
PIBID” (Morais, 2022).

Quadro 4 - Ingresso e experiéncias do PIBID e subcategorias emergentes das falas dos licenciandos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Categorias Pré-
Categorias Finais Estabelecidas Categorias Emergentes Iniciais
Intermediarias

1.1.1 Influéncia (motivacao) de pessoas que
fizeram ou fazem parte do PIBID

1.1 Motivagéo para o

ingresso no PIBID 1.1.2 Motivac&o pela experiéncia de ser

professor (continuar ou ndo na licenciatura)

1.1.3 Motivagéo pela bolsa

1.2.1 Experiéncias positivas de um PIBID

1. Ingresso e ..
g atipico

experiéncias no PIBID

1.2.2 Experiéncias negativas de um PIBID
1.2 Experiéncias adquiridas atipico

no PIBID . .
1.2.3 Experiéncias do trabalho em equipe

1.2.4 Contato com a escola e os alunos da
educagdo basica

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Na categoria pré-estabelecida intermediaria (subcategoria) “Motivacdo para o
ingresso no PIBID”, os licenciandos manifestaram que, o ingresso no PIBID foi

motivado pela influéncia de pessoas que fizeram ou fazem parte do Programa e pela
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experiéncia de ser professor (continuar ou ndo na licenciatura) e ndo tanto a motivacao
pela bolsa, ou seja, apenas um estudante manifestou o interesse no ingresso no
programa pela remuneragéo, ndo como sendo o motivo principal:

“(..) mas também tem aquela questdo que o PIBID paga bolsa também né,
entdo a bolsa ¢ muito importante”. (Pedro)

A motivacdo pela influéncia de pessoas que fizeram ou fazem parte do
PIBID foi manifestada por alguns estudantes que relataram o desejo de participar do
programa, devido ao fato de conviverem com colegas que ja fizeram ou fazem parte do
mesmo e falam diariamente. Devido a isso, despertaram nos mesmos a curiosidade de se
inscreverem para passar pela mesma experiéncia e compreender como funciona o

PIBID, por exemplo, Ana manifesta que:
“Entdo professor, eu moro na moradia e 14 da moradia eu lembro que as
meninas que moram comigo sempre falava de PIBID, PIBID, PIBID e eu n&o
tinha ideia do que era na verdade, e ai "bom, entdo vou fazer para eu entender

e como que ¢é né”, porque sempre eu via elas indo para a escola, por causa do
PIBID e eu queria também ter essa experiéncia de certa forma”. (Ana)

Com relacdo a Motivacdo pela experiéncia de ser professor (continuar ou
ndo na licenciatura), percebeu-se pelas falas de alguns licenciandos o desejo de ter o
contato com os alunos da educacdo basica, compreender a dindmica da sala de aula,
como realmente funciona na pratica e a vontade de ter essa experiéncia para entenderem
se realmente querem seguir a carreira de professor e avancar com a licenciatura.

Os projetos de iniciacdo a docéncia implementados nas universidades como por
exemplo, o PIBID, trazem consigo a responsabilidade de despertar o interesse e
valorizacéo pela docéncia. Drumond (2020) salienta que, diversas pesquisas apontaram
as contribuicdes do PIBID e ressaltaram impactos significativos do programa no que diz
respeito a formacdo inicial de professores, ndo s6 pela oferta de bolsas, mas pelas
possibilidades de aprendizagem da docéncia dos(as) futuros(as) professores(as), pelo
incentivo e valorizacédo das licenciaturas.

“Antes de entrar no curso, as vezes eu via o pessoal do PIBID na escola e

falava assim “quando eu fizer Biologia eu quero experimentar o PIBID para
ter essa vivéncia e ver se a area da educag¢do que eu gosto”. (Marina)

“A minha motivagéao foi essa mesma, professor, para eu saber o que realmente
eu quero, sabe? Se eu realmente vou querer ser professora, ou se eu realmente
VOU querer seguir outros rumos. Por isso mesmo que eu quis entrar para ter
contato, para eu saber os desafios, como se diz, o que me espera né”.
(Vanessa)
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“A minha foi ter ja esse contato com os alunos né” (...) (Gabriela)

Constatamos que quando ha o desejo pela docéncia, o PIBID teve um papel
fundamental na descoberta dos licenciandos com relacdo a sua identificacdo com a
mesma (Morais, 2022). Santos (2019) ilustra que o inicio da carreira docente é uma fase
de descobertas positivas e negativas da profissdo, construida de maneira singular, onde
se tem a construgdo da identidade profissional.

Buscamos compreender também a categoria pré-estabelecida intermediaria
(subcategoria) “Experiéncias adquiridas no PIBID”, na qual emergiram quatro
categorias emergentes iniciais. Estas compreendem as experiéncias positivas e negativas
que os licenciandos tiveram ao participar de um PIBID realizado de uma maneira
atipica, ou seja, de uma forma diferente dos PIBID anteriores 100% online, sem o
contato presencial com a sala de aula e os alunos da educacéo basica, as experiéncias do
trabalho em equipe, e por fim buscamos entender se houve o contato com a escola e 0s
alunos da educacdo bésica.

Apesar de participarem de um PIBID incomum devido as medidas de seguranca
imposta pelo governo federal e estadual em decorréncia da pandemia da COVID-19,
podemos notar, ao longo da entrevista, que os licenciandos tiveram experiéncias
positivas, onde relatam terem feito diversos trabalhos produtivos, e passaram por
experiéncias enriquecedoras. O PIBID proporcionou aos licenciandos a oportunidade de
passar por uma experiéncia completamente diferente, sendo necessario se reinventar
para adaptar as condi¢des do ensino remoto. Alguns estudantes até relatam que
acreditam que o PIBID foi mais produtivo do que seria na forma presencial, uma vez
que foi desenvolvido um processo de formacao inicial e continuada para se adaptar ao
ensino remoto. Também possibilitou compreender a relacdo com as pessoas em meio

virtual, além de permitir novas amizades, por exemplo:

“Eu acho que a melhor palavra que eu possa tentar definir é... 'Enriquecedor’,
sabe? Eu aprendi muito, muito mesmo no PIBID coisas que eu nem pensei
aprender, entdo para mim foi muito gratificante”. (Fernanda)

“Eu acho que ocorreu de forma bastante satisfatoria professor, mesmo sendo
de forma remota vocé sempre trouxe novas possibilidades da gente conseguir
realizar essas atividades de forma remota né, entdo a gente fez oficinas,
buscando né, novas alternativas né, para conseguir conciliar e eu acho que
isso vai muito além do periodo remoto, porque querendo ou néo, essas dicas
vao ficar ai e a gente meio que ja conseguiu uma capacita¢do a mais né”.
(Ana)
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“(..) eu acho que uma coisa interessante é que o PIBID proporcionou
experiéncia que nesse ensino remoto ele ndo proporcionaria no presencial
(...)” (Pedro)

“(...) também fiz boas amizades (...)” (Marina)

“(...) entdo acho que foi isso assim, a melhorar também essas relagoes, sabe?
Como chegar nas pessoas, conversar, que a gente trabalhou com muitas
pessoas diferentes (...)" (Pedro)

Podemos verificar que o PIBID, apesar de ter sido ofertado de maneira remota
conseguiu proporcionar uma formacdo de qualidade aos licenciandos, proporcionando
vivencias que ird contribuir para o desenvolvimento dos mesmos.

Apesar de ter proporcionado aos licenciandos experiéncias positivas que serdo
de grande utilidade na carreira dos mesmos, o PIBID remoto tambeém trouxe algumas
experiéncias negativas para os mesmos. O ponto negativo que mais aparece nas falas
dos entrevistados é com relacdo a falta de contato com os estudantes da educacdo basica
e com dinadmica escolar. Umas das maiores expectativas, se ndo a maior de quem se
inscreve no programa PIBID é justamente isso, o contato com os alunos, com 0s
professores da educacdo basica, conhecer mesmo a dinamica e a realidade de uma sala
de aula, poder trabalhar e colocar na pratica aquilo que aprendem em teoria na
universidade, aprender com os supervisores. Mas infelizmente a pandemia tirou essa
oportunidade, porém, proporcionou uma nova vivéncia e experiéncia na qual acredita-se
que os licenciandos nunca imaginaram passar. Segundo Capistrano, Rodrigues, Macédo
e Macédo (2018, p. 586):

E importante para o futuro professor conhecer a realidade do ambiente em
que ele vai trabalhar, assim como, as dificuldades e as concepgdes
alternativas de seus alunos, pois, é imprescindivel leva-las em consideragéo
no processo de ensino e aprendizagem, buscando novas alternativas e
diferentes formas de abordagens dos contetdos (Capistrano; Rodrigues;
Macédo; Macédo, 2018).

Os entrevistados também destacam dentre 0s pontos negativos, 0 nimero muito
baixo de estudantes da educacdo basica que participaram das atividades desenvolvidas
pelos pibidianos. Como serd discutido posteriormente neste trabalho, essa falta de
participacdo dos estudantes da educacdo basica pode estar relacionada a esse modelo
remoto de trabalho que esta associada a diversas causas como, por exemplo, a falta de
acesso a internet ou a equipamentos eletronicos (celulares, computadores, tablet) de
qualidade que permite a participacdo dos estudantes. De acordo com dados da PNAD

(IBGE, 2018), 20,9% dos domicilios brasileiros ndo possuem acesso a internet, o que
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corresponde a 15 milhdes de lares. O nimero de residéncias que possuem 0 acesso a
internet, correspondem a cerca de 79,1%, e desse total a maior parte tem acesso através
de aparelhos celulares correspondendo a 99,2%, no entanto, a maioria das familias
compartilham um Unico aparelho. No ano de 2018, 41,7% dos domicilios possuiam
microcomputadores e 30,0% possuiam tablet. Esses dados sdo grandes indicativos dos
desafios enfrentados pela educacdo no periodo remoto. Por isso, cabe levar em conta a
realidade de cada estudante, no entanto, de acordo com os participantes do PIBID, esse
baixo retorno dos estudantes também esta relacionado a falta de interesse de alguns, por
exemplo:

“Acho que o aspecto negativo foi a gente ndo ter oportunidade de ir para a
sala de aula né?” (Ana)

“(..) a gente teve um retorno de uma grande quantidade de atividade, mas eu
senti um pouquinho que as coisas foram um pouco superficiais, pelo que vimos
da nossa atividade, a gente falou até um pouquinho la no grupo, ndo sei assim,
se eles fizeram para ganhar ponto, algo do tipo, mas a gente comegou a sentir
falta de tipo assim, um desempenho maior, engajamento maior (...)" (Marina)

0“Entdo, da aula que a gente deu foi para a turma do sexto ano, foram poucos
alunos né, foram seis alunos que entraram para participar (...)”" (Luciana)

Algo que caracteriza o PIBID é o trabalho em equipe. Pensando nisso, foi que
procuramos através da categoria emergente inicial (subcategoria) “Experiéncias do
trabalho em equipe” compreender como foram as experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos.

Damiani (2008), baseado em Vygotsky, argumenta em seu trabalho que as
atividades desempenhadas em grupo, de maneira conjunta, conferem grandes vantagens
que ndo séo oferecidas em ambientes de aprendizagem individualizada. O autor expde
que a constituicdo dos sujeitos, bem como “seu aprendizado e seus processos de
pensamento (intrapsicoldgicos), ocorrem mediados pela relacdo com outras pessoas
(processos interpsicologicos) (Damiani, 2008, p. 215)”. Elas servem como referéncia
para nossos comportamentos e raciocinios, bem como para as caracterizagfes que
empregamos as coisas e pessoas.

No entanto, apesar de todas estas vantagens conferidas pelo trabalho em equipe,
entendemos também que existem dificuldades, pois juntamos pessoas com
caracteristicas, pensamentos, temperamentos, propdsitos e opinides diferentes. E isso
acaba gerando alguns conflitos, como podemos observar nas falas de alguns

entrevistados:
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“(...) a gente passou por alguns apertos, mas enfim, conseguimos, eu consegui
desempenhar aquilo que estava no meu alcance, entdo foi isso, sabe? A gente
passou muitos apertos em questdo de trabalho em grupo”. (Cecilia)

“(...) a gente teve muitos trabalhos em grupo, a gente nem se conhecia assim
mais no comeco, e ai tinha gente que ndo fazia nada a gente cobrava e ele
tinha a cara de pau de nem responder e nossa eu fiquei muito irritado com isso
no comego (...)" (Mario)

Mesmo diante dos conflitos vivenciados pelos pibidianos dentro dos grupos,
com certeza 0S mesmos conseguiram tirar algo dessa experiéncia que confere
importancia para sua formacdo como profissional e como pessoa. O trabalho em equipe
¢ extremamente complicado, mas, nos permite trabalhar outros fatores como a
comunicacdo, saber ouvir e falar na hora certa, respeitar as diversas opinides dentre
outros. Lorenz (2019, p. 34), com base em Robbins (2005) elenca alguns beneficios do
trabalho em equipe:

[...] (1) promove e incentiva interagdo social; (2) é uma ferramenta de
resolucdo de problema; (3) provoca boas decisdes; (4) promove membros
comprometidos e dispostos a realizar coisas novas; (5) serve como
mecanismo de controle e disciplina, pois os préprios membros criam regras e
avaliacOes; e, (6) evita hierarquias desnecessarias, diminuindo falatdrios
desnecessarios, ao engajar todos com comprometimento e participagdo. A
individualidade e a capacidade de cada um sdo valorizadas e incentivadas
como forca de multiplicagdo da forca do todo, e cada um é importante para o

resultado final. O ser equipe desenvolve o senso de participacéo,
responsabilidade, cooperacdo e respeito (Lorenz, 2019, p. 34).

E por fim, buscamos averiguar se houve um contato dos pibidianos com a
escola e os alunos da educacdo basica. Através da analise das falas, alguns
licenciandos tiveram a oportunidade de ter um contato com os estudantes da educacéo
basica de forma online, através do PIBID, e por meio de atividades desenvolvidas com
alguma disciplina do curso, utilizando o PIBID. Também houve licenciandos que nédo
tiveram esse contato, e um nimero bem pequeno conseguiu ir até a escola.

“Nao tivemos contato né, a gente sO elaborava os planos de aula, videos, 0s

portfolios, o caderno de atividades, mas nenhum contato, infelizmente (...)"
(Luciana)

“(...) eu acho que a gente ficou mais nos bastidores né, mas eu consegui
desenvolver na turma da professora Lucinéia, s6 que ndo foi exatamente
dentro do PIBID, eu utilizei o PIBID para desenvolver a atividade para a
disciplina de metodologia (...)” (Helena)

“(...) mas mesmo assim a gente conseguiu aos pouquinhos fazer [na escola o]

portfolio, teve gente que fez aula online, teve gente que conseguiu ir na
escola” (...) (Gabriela)
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Um dos objetivos do PIBID € inserir estudantes da licenciatura nas escolas
publicas de educacdo béasica (Capes, 2008). O Programa ao possibilitar que os alunos
entrem na escola antecipadamente, de forma coletiva e colaborativa juntamente com o
professor supervisor, garante uma experiéncia de trocas de conhecimentos e
aprendizagens, de maneira orientada, onde o licenciando nao ficara tao “perdido” e tera
mais confianca, 0 que ao contrario, poderia gerar uma experiéncia ruim e traumatica
como ocorre no exercicio da profissdo onde muitos ndo passaram por uma vivéncia
como o PIBID, e tem o primeiro contato no momento do exercicio da profissdo. Este
contato permite também que a escola e seus professores “apresentem” a realidade
docente para os bolsistas, confrontando saberes ja adquirido. Nesse formato, possibilita
que os alunos aprendam a viver na escola, com suas regras, valores e rotinas,
contribuindo para que saberes sejam sélidos, reorganizados e novos sejam gerados.

Esse ndo contato com a sala de aula pode ser um dos grandes prejuizos gerados a
formagéo inicial dos licenciandos envolvidos, visto que, os limites impostos pela
pandemia ndo permitiram que 0S MesSMOS vivenciassem esse momento, ou que
vivenciassem muito pouco como ocorreu com aqueles que tiveram a oportunidade de ir

a escola pelo menos uma vez.

4.1.2. Visdo do curriculo de ciéncias (PET, plano de curso etc.)

Buscando identificar a visdo que os licenciandos possuiam a respeito do
curriculo de Ciéncias, foram identificadas a categoria final “Visdo do curriculo de
Ciéncias (PET, plano de curso etc.)”, com suas respectivas subcategorias expressas no
Quadro 5.

Quadro 5 - Visdo do curriculo de Ciéncias (PET, plano de curso etc.) e subcategorias emergentes
das falas dos licenciandos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

. ; . 2.1 Percepcdo dos documentos oficiais antes do PIBID
2. Visdo do curriculo de Ciéncias (PET, plano e p6s PIBID

de curso etc.).
) 2.3 Percepcéo dos licenciandos a respeito do PET

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Ao longo da entrevista, foi possivel verificar que a percepgdo que 0S
licenciandos possuiam dos documentos oficiais antes de se ingressarem no PIBID
mudou bastante apds fazerem parte do programa. Notou-se que a maioria via a

BNCC como um “bicho de sete cabegas”, e ndo compreendiam como funcionava esse
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documento. Com o PIBID, os licenciandos aprenderam a respeito do documento,
principalmente como manuseé-lo, por exemplo:

“Eu via a BNCC com muito medo, sabe? Eu achava um documento muito
grande, as vezes eu ndo conseguia encontrar as coisas’’. (Pedro)

“(...) na verdade eu so fui saber da existéncia da BNCC, se eu ndo me engano,
no PIBID. Eu sequer tinha ouvido falar assim, talvez em algum momento no
curso antes do PIBID, alguém tenha falado, mas sé que eu ndo me atentei, séo
sei assim, so que ter essa familiaridade foi no PIBID (...)” (Pedro)

“(...) o documento ele é muito grande, mas ai o PIBID foi encaminhado né,
entdo foi facilitando... Entdo o PIBID foi muito importante para a gente estar
conhecendo também, principalmente quando chegou no momento de a gente
planejar né, fazer o plano de aula”. (Cecilia)

A BNCC configura-se como um documento de carater normativo que determina
as aprendizagens essenciais que serdo desenvolvidas por meio das propostas
curriculares permeadas pelas praticas pedagdgicas dos docentes, desse modo, a BNCC
ndo pode ser entendida como um curriculo, mas sim como uma referéncia que ira
direcionar as escolas brasileiras com o propésito de uma educacdo nacional
fundamentada nos principios éticos, politicos e estéticos que proporciona uma formacéo
humana integral, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes
ao longo de toda sua formacdo bésica (Brasil, 2018a).

Como ja foi mencionado anteriormente neste trabalho, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) utilizou como estratégia para que as atividades
escolares pudessem ter continuidade o Regime Especial de Atividades ndo Presenciais
(REANP). Essa estratégia foi pensada de forma a promover o maximo de incluséo e
participacdo dos estudantes da rede estadual de ensino (Serafim; Santos; Cavalcanti,
2022).

O ensino remoto teve o PET como documento orientador e os professores eram
obrigados a trabalhar utilizando este documento. A partir das orientagdes da SEE e do
trabalho desenvolvido pelos professores supervisores, buscamos identificar qual a
percepcao dos licenciandos a respeito do PET.

A maioria dos licenciandos que participaram do PIBID, tiveram uma percepgao
negativa com relacdo aos PET’s, muitos veem a apostila como algo muito superficial
que ndo aprofunda e ndo contextualizam os conteudos propostos. Na fala de alguns, o
PET é basicamente uma copia da BNCC e do Curriculo Referéncia, outros identificaram

erros e falta de apuramento do documento. “De acordo com uma reportagem que saiu
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no portal G1 (2020), nos PET do Estado de Minas Gerais, foram apontados pelos
professores erros conceituais, de revisdo, plagios e outros” (Serafim; Santos; Cavalcanti,
2022, p. 3).

“E eu acho os PET’s bem superficiais também, sabe? Eles ndo aprofundam

muito os conteddos e assim, 0s conteudos que seriam importantes para a
construg¢do né, de um cidaddo e ndo aprofunda tanto assim”. (Gabriela)

“A gente ja vé la no PET que é “ctrl ¢ + ctrl v’ da BNCC e do Curriculo
Referéncia” (...) (Gabriela)

“(...) tinha uma informagdo de data errada no PET né... mas eu acho que falta
um apuramento ali né” (...) (Pedro)

Como foi citado nas unidades de significado de Gabriela e Pedro, os professores
ndo podiam fazer muito além do PET, e com isso, a aprendizagem dos estudantes ficou
limitada, pois, de certa forma a apostila de estudos nao abrangia todo o contetdo, ndo o
trazia de forma contextualizada, e queira ou ndo, cada aluno tem sua especificidade de
aprendizagem. Para os participantes do PIBID, este documento dificultou o trabalho dos
professores, bem como a aprendizagem dos estudantes.

Apesar de ter sido interessante a proposta da SEE com relacdo ao REANP, o seu
desenvolvimento falhou no quesito inclusdo, pois, ainda existem familias que ndo tem
acesso a se quer uma TV, ou a internet de qualidade, entdo como que essas criangas
teriam acesso ao programa “Se Liga na Educacdo”? A SEE faltou olhar para a realidade
das familias de baixa renda, e desenvolver melhor as estratégias para alcanca-las.
Serafim, Santos e Cavalcanti (2022), em seus estudos onde realizaram a analise dos
PET, relatam que apesar das possibilidades apresentadas, uma parcela dos estudantes
teve acesso somente a versdo impressa do PET, visto que era preciso ter acesso a
internet “para utilizar o Aplicativo Conexdo Escola e estar na area de cobertura da Rede
Minas para poder assistir as aulas pela televisdo” (p. 5). Os autores relatam ainda que
muito alunos tinham acesso a internet pelo WhatsApp e Facebook acessados através do
celular, com planos de internet compativeis ao uso desses aplicativos, no entanto, esses
planos tornam impraticaveis o carregamento de videos, instalagdo de aplicativos e
acesso a outros programas. Ainda neste trabalho, os autores destacam que foi
recomendado o uso do livro didatico juntamente ao estudo do PET, porém, vale
ressaltar que no periodo de suspensdo das aulas, inicio do ano letivo, “a distribuicao dos

livros didaticos para os estudantes se encontrava em andamento, seja por questdes
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internas de organizacdo das escolas, seja pelo aguardo do recebimento do total
necessario de livros para distribuicao.
Em seu estudo Cruz (2023, p. 93), afirma que:

[...] apesar da regulamentacdo do Ensino Remoto Emergencial durante a
pandemia e da disponibilizacdo, por parte da SEE/MG, de recursos
tecnoldgicos (aplicativos patrocinados, aulas virtuais pelo programa Se Liga
na Educacéo, através do YouTube e Rede Minas, PETs impressos e virtuais,
plataformas digitais, e-mail institucional para os alunos e servidores) e de
capacitacdo e orientacdo para os professores, além do empenho por parte das

equipes das escolas, as desigualdades sociais e territoriais foram evidenciadas
(Cruz, 2023, p. 93).

Ainda segundo a autora, o Ensino Remoto Emergencial tornou visivel as
desigualdades sociais e de acesso aos recursos tecnoldgicos (materiais ou de conexao) e
a necessidade de uma capacitacdo permanente dos profissionais da educacdo que 0s
tornem preparados para acompanhar as constantes mudancas nas tecnologias digitais,
bem como “uma reflexdo sobre a incorporacdo das tecnologias digitais na pratica

pedagdgica que permita op¢do consciente e voluntaria (p. 94)”.

4.1.3. A participacédo dos professores supervisores para o desenvolvimento do PIBID
Ciéncias Biologicas

Identificamos a categoria final “A participacdo dos professores supervisores
para o desenvolvimento do PIBID Ciéncias Bioldgicas”, com suas respectivas

subcategorias apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6 - A participacéo dos professores supervisores para o desenvolvimento do PIBID Ciéncias
Biologicas e subcategorias emergentes das falas dos licenciandos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
3.1 Possibilidades na participacdo dos
3. A participacdo dos professores supervisores para o professores supervisores
desenvolvimento do PIBID Ciéncias Bioldgicas 3.2 Limitess na participacdo  dos
professores supervisores

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Além de um coordenador e alunos da licenciatura, também fazem parte do
PIBID, os professores supervisores. A supervisdo dos licenciandos nas escolas é
realizada por professores da educacdo basica que supervisionam os pibidianos nas
visitas e desenvolvimento de atividades (Silva, 2017).

Para desempenhar essa funcdo de professor como formador, 0 mesmo deve

atender alguns requisitos:
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Possuir licenciatura; ter experiéncia minima de dois anos no magistério na
educacdo basica; ser docente na escola participante do PIBID; atuar em
subprojeto correspondente a sua area de formacédo; e ser selecionado pelo
PIBID da instituicdo de ensino superior (Brasil, 2013b) (Silva, 2017, p. 46).

Segundo Silva (2017, p. 46-47), vale destacar também que o programa
determina atribuicbes especificas aos supervisores, conforme explicitado na portaria n°
096/2013, na secdo V, artigo 42:

S8o deveres do supervisor: | — elaborar, desenvolver e acompanhar as
atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia; Il — controlar a frequéncia
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia na escola, repassando essas informagoes
ao coordenador de é&rea; Il — informar ao coordenador de éarea eventuais
mudancas nas condi¢fes que lhe garantiram participacdo no Pibid; 1V —
atentar-se a utilizacdo do portugués de acordo com a norma culta, quando se
tratar de comunicacdo formal do programa ou demais atividades que
envolvam a escrita; V — participar de seminarios de iniciagdo a docéncia do
Pibid promovidos pelo projeto do qual participa; VI — informar a comunidade
escolar sobre as atividades do projeto; VII — enviar ao coordenador de area
quaisquer relatérios e documentos de acompanhamento das atividades dos
bolsistas de iniciacdo a docéncia sob sua supervisdo, sempre que solicitado;
VIII — participar das atividades de acompanhamento e avaliacdo do Pibid
definidas pela Capes; 1X — manter seus dados atualizados na Plataforma
Freire, do MEC; X — assinar termo de desligamento do projeto, quando
couber; XI — compartilhar com a direcdo da escola e seus pares as boas
praticas do Pibid na perspectiva de buscar a exceléncia na formacéo de
professores; e XIlI — elaborar e desenvolver, quando possivel, projetos
interdisciplinares que valorizem a intersetorialidade e a conexd dos
conhecimentos presentes da educagao basica (Brasil, 2013b) (Silva, 2017, p.
46-47)

Pensando na importancia dos professores supervisores para o desenvolvimento
do PIBID Ciéncias Bioldgicas, buscamos averiguar primeiramente, a partir do olhar dos
pibidianos, as possibilidades durante a sua participacdo no programa. Analisando as
falas dos licenciandos, percebe-se que 0s supervisores contribuiram bastante para o
desenvolvimento de atividades nas escolas, dando apoio e auxilio aos licenciandos,
mesmo sendo remoto.

“(...) eu sempre eu ia encher o saco dela no privado, ela sempre se mostrava
super solicita para tirar minhas davidas, para responder, entdo eu ndo tenho

nada para falar assim, foi 6tima, ela super auxiliou a gente, todo tempo assim
do PIBID”. (Ana)

“(...) o professore sempre estava ali presente, sempre falando, sempre fazendo
botando a mao na massa também junto com a gente, acho que isso ai é algo
que ficou bem nitido, mas eu acredito que possa ser também um empecilho do
remoto ne, enfim”. (Afonso)
O professor supervisor ¢ uma figura muito importante para o programa PIBID e
para os licenciandos, uma vez que, sdo eles que fazem essa mediacdo entre a

universidade e a escola, e também servem como exemplo e inspiracdo para 0s
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graduandos, pois, 0s mesmos estardo acompanhando diariamente suas aulas,
metodologias e estratégias como professores o que ira influenciar as praticas dos
licenciandos. Segundo Caetano, Correia e Vieira (2015), os professores supervisores sao
co-formadores dos futuros docente, uma vez que, sdo eles que vivenciam o dia a dia
escolar, auxiliando os bolsistas para essa nova experiéncia, sendo eles capazes de dar
sugestdes e dicas de como conduzir a regéncia de uma aula. As autoras ainda afirma
que, o professor supervisor € o elo principal entre a universidade e a escola de educagdo
bésica.

Com relacdo aos limites sobre a participacdo dos professores supervisores,
podemos perceber nos fragmentos das falas dos licenciandos que muitas vezes se
sentiram “sozinhos” por ndo receber total apoio dos supervisores, e muitas vezes
tiveram que recorrer ao coordenador do programa para sanar algumas duvidas. Além do
mais, os licenciandos relatam que tiveram pouco apoio, por parte dos supervisores, com
seus trabalhos e falta de orientacéo:

“(...) eu percebo, as vezes, um pouco de descaso com o que td sendo feito, as
vezes a gente ta tentando, a gente se esforca para tentar solucionar algum tipo
de questdo, e procura e tal, e as vezes, ndo estou falando que é sempre, isso
ndo acontece com frequéncia, mas as vezes a gente ndo tem o retorno que a

gente gostaria, as vezes a gente ndo tem uma resposta que pudesse nos
orientar, tanto que as vezes a gente apela até mesmo para [a coordenacao]

(...)” (Afonso).

“Eu senti um pouco sozinhos, sabe? Tanto como ele falou, as vezes a gente
tinha que recorrer ao [(a) coordenador(a)] porque a gente ndo via Nnosso
supervisor, alguém que a gente pudesse tirar davidas as vezes. Acredito
também que houve um pouco de falta de comunicacéo entre a gente, embora a
gente tivesse um grupo, porgue as vezes ele ndo estava aqui, ou entdo estava
com outros compromissos (...)" (Marina).

Com o ensino remoto, tudo aconteceu muito rapido, muitas mudancas, e 0s
professores tiveram que correr atrds de tudo, se adaptar a essa nova mudanca e nao
tiveram tanto apoio. Souza et al. (2021, p. 3) afirmam que:

O limite pouco estabelecido entre o tempo dedicado ao trabalho e aquele
dedicado as outras esferas da vida converteu-se nesse novo contexto em um
limiar ainda mais ténue. Do ponto de vista do ambiente de trabalho, fazer do
préprio ambiente doméstico o local de trabalho, em tempo integral, trouxe
consequéncias pouco exploradas para a salde dos profissionais da educacao

que sustentam, por longa data, esse hibrido entre compromissos contratuais e
afazeres da vida privada (Souza et. al., 2021, p. 3).

Percebeu-se, entdo, que surgiram muitas duvidas, e com o ensino sendo ofertado

de forma totalmente online, os supervisores ficaram muito sobrecarregados. A0 mesmo
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tempo em que tiveram que se adaptar, também tiveram que cumprir prazos, além de
cargas exaustivas de trabalho onde o ambiente doméstico virou ambiente de trabalho.
Talvez essa sobrecarga de trabalho e todos esses fatores citados nos exemplos de fala

podem ter contribuido para essa limitacdo dos professores supervisores.

4.1.4. Imagem da carreira e expectativas profissionais

Como em Morais (2022), os participantes foram questionados sobre a imagem
da carreira e expectativas profissionais ao se ingressarem no curso de Ciéncias
Bioldgicas (Morais, 2022). A partir deste questionamento, foram identificadas o

surgimento das subcategorias, conforme o Quadro 7.

Quadro 7 - Imagens da carreira e expectativas profissionais e subcategorias emergentes das falas
dos licenciandos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Categorias Pré-
Categorias Finais Estabelecidas Categorias Emergentes Iniciais
Intermediérias

4.1 O pensamento dos(as) pibidianos(as) sobre a docéncia

4.2 Expectativas em relagdo ao curso de Ciéncias Bioldgicas

4. Imagem da carreira e 4.3.1 Expectativa profissional nas areas
expectativas profissionais 4.3 Expectativa em ndo ser do ensino (mestrado, doutorado)
professor

4.3.2 Ingresso no curso para outras areas
que ndo a licenciatura (reopcéo,
concursos)

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Com relacdo ao pensamento dos pibidianos sobre a docéncia, alguns ja
entraram no curso com o desejo de lecionar, demonstrando o desejo de ensinar desde
sempre, 0 que deixa a entender que se identificam com a profissdo, sendo para eles uma
opcao que foi escolhida e desejada (Morais, 2022). Neste sentido, para compreendermos

essa categoria, damos destaque a algumas unidades de significado:

“Assim, eu entrei na Ciéncias Biologicas pensando em realmente dar aula,
porque eu vim de outro curso e foi la que eu descobri que eu queria isso, sabe?
Entdo, eu ja entrei com esse foco mais para licenciatura”. (Gabriela)

“Eu entrei querendo ser professora” (...) (Marina)

“(...) eu tenho sim a inten¢do de ser professor, de estar na educagdo ali,
educagdo basica né, no ensino fundamental tanto como o médio... E tipo,
querer ser professor para mim é tipo, viver as experiéncias com os alunos ali,
tipo, poder fazer a diferenga, sabe?” (Felipe)
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Observa-se também que muitos veem o lado bonito da profissdo, a sua
importancia para a vida das pessoas e isso da uma certa motivagao para seguir na area.
O professor assume um papel importante perante a sociedade, atua como mediador do
processo de formacdo para que os educandos possam se tornar cidadao criticos, e dessa
forma, lutar pelos seus interesses perante a sociedade (Bulgraen, 2010). Além de sua
funcdo de educador e construtor de conhecimento, o professor deve atuar como
mediador, se colocando como uma ponte entre o estudante e o conhecimento, para que
assim, o educando aprenda a se questionar, tornando-se um sujeito ativo, deixando de
ser um depdsito do educador (Bulgraen, 2010). O pibidiano Pedro relata que:

“Eu posso falar, quando eu né... quando eu penso em docéncia eu acho que eu

trago muita essa carga, acho que principalmente por causa da formagéo que
eu tenho tido até agora, essa visdo bonita assim, sabe?” (Pedro)

Completando a fala do licenciando Pedro, Bulgraen (2010, p.31) cita Freire,

quando apresenta:

A acdo docente é a base de uma boa formacéo escolar e contribui para a
construgdo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que isso seja
possivel, o docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o
caminho do aprender a ensinar. Evidentemente, ensinar é uma
responsabilidade que precisa ser trabalhada e desenvolvida. Um educador
precisa sempre, a cada dia, renovar sua forma pedagogica para, da melhor
maneira, atender a seus alunos, pois é por meio do comprometimento e da
“paixdo” pela profissio e pela educacdo que o educador pode,
verdadeiramente, assumir o seu papel e se interessar em realmente aprender a
ensinar. (Bulgraen, 2010, p.31)

Porém, um numero considerdvel de licenciandos demonstram desanimo com a
licenciatura devido a falta de valorizacdo, descaso e a falta de reconhecimento do
trabalho dos professores. Dentre os relatos, um dos licenciandos faz uma reflexdo onde
expde que hoje em dia ocorrem casos em que os professores, algumas vezes, sdo
taxados como ma influéncia e inimigos por tratar de tematicas em sala que hoje em dia é
necessario e comum, porém, muitos pais ainda veem como um tabu.

“(...) entdo, eu vejo que muitos tentam pintar o professor como inimigo, sabe?
Principalmente o professor da educacdo bésica. Que o professor é ma
influéncia, que o professor quer (...) discutir assuntos relacionados a corpo e
Varias outras coisas que isso € visto de forma muito negativa por alguns pais...

Entdo eu acho que o professor € visto como inimigo por muitos pais, nesse
sentindo assim.” (Pedro)

“(...) é muito desafiador isso, entdo é ir preparando 0 psicologico mesmo
porque ndo é facil, a gente que ndo ta dentro da sala de aula todos os dias, a
gente ja vé como é dificil né? Entdo, tanto na sala de aula, tanto convivendo
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todos os dias em ambiente escolar é um desafio mesmo, eu acho que talvez seja
isso uma coisa que me desanima um pouco.”’ (Luciana)

A profissdo docente tem se tornado um desafio. Os professores tém que lidar
com diversas situagdes, que muitas vezes vao além de suas fungdes, como por exemplo:
atuar como “pais” de alunos que nao possuem uma base familiar estruturada e
enfrentam diversos conflitos familiares e até mesmo pessoal. Também existe a falta de
interesse dos alunos ou as dificuldades de aprendizagem. E tudo isso acaba gerando uma
sobrecarga de trabalho sobre os professores que acabam tendo sua salde fisica e mental
afetada. Além de tudo isso, ainda existe a desvalorizacdo do trabalho docente, muitas
vezes condicOes de trabalho precaria e baixo salario. Rodrigues, Lima e Viana (2017, p.
31) baseado em Pereira (2011), destaca que,

A docéncia, portanto, € uma atividade complexa porque a realidade na qual o
professor atua é dinamica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas
singulares que, portanto exigem soluges particulares. Exige mobilizacGes de
saberes para o cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento
das diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de

insercdo social e de relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela
construcdo de conhecimentos (Rodrigues; Lima; Viana, 2017, p. 31).

Notamos também que o PIBID contribuiu para despertar nos licenciandos o
desejo pela docéncia, porém vemos que alguns tém o desejo de ter uma experiéncia em
sala de aula, mas ndo pretendem permanecer, provavelmente devido a falta de
reconhecimento, a baixa valorizacdo da profissdo, as condi¢cdes de trabalho e a baixa
remuneracdo que tem causado desanimo nos alunos da licenciatura e até nos docentes
que j& atuam na area. Segundo Almeida, Tartuce e Nunes (2014, p. 106), baseado em
Lang (2006):

Lang (2006), num estudo sobre a construcdo social das identidades
profissionais dos docentes na Franga, analisa o “mal-estar” docente que la
tem afetado mais de 60% dos professores. Segundo o autor, esse “mal-estar”
tem duas caracteristicas: a atividade docente tem se tornado cada vez mais
complexa, porém o prestigio social da profissdo docente tende a diminuir; e,
por outro lado, a defasagem entre a definicdo ideal da docéncia e a realidade
em que se desenvolve o oficio tende a aumentar, gerando uma sensagdo de
impoténcia, frustracdo e desanimo. Para esse autor, o mal-estar docente tende

a fazer parte do sentido comum para a maioria dos docentes (Almeida;
Tartuce; Nunes, 2014, p. 106) .

Essa falta de interesse dos graduandos em atuar como professores pode ser

ilustrada nas falas dos mesmos:

“(...) eu quero passar pela sala de aula, mas eu ndo quero permanecer, a
comego, eu quero fazer historia na educagdo, sim.” (Helena)
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“(...) eu tenho convic¢do que eu quero passar pela sala de aula, sabe? Em
algum momento da minha carreira profissional, eu quero ter essa experiéncia,
mas ai eu ndo sei se eu quero continuar né, com isso ou na minha carreira
toda, mas eu sei que eu quero ter essa experiéncia sim.” (Ana).

Ha também, relatos de estudantes que tém o desejo de lecionar, porém ndo na
educacdo basica, mas no ensino superior. “Isso se deve provavelmente pela
remuneracdo e pelas condicbes de trabalho, supostamente mais atrativas e de maior

status nestas instituicdes” (Morais, 2022, p. 78).

“Entdo, eu quero ser professor, mas se for do ensino superior. Eu ndo tenho
vontade ainda de ser da educacao basica ndo, essa vontade ainda o PIBID ndo
me despertou ndo.” (Mario)

“(...) quero assim fazer um mestrado, talvez futuramente um doutorado, para
poder exercer a docéncia” (...) (Marcelo)

Ainda na categoria “Imagem da carreira e expectativas profissionais”, buscamos
compreender as expectativas dos licenciandos em relacdo ao curso de Ciéncias
Bioldgicas. Muitos escolheram o curso por se identificarem com a éarea, em que foi
possivel identifica nas falas dos licenciandos que a experiéncia no primeiro semestre foi
marcante. Um dos participantes destaca ter sido “Pedro: a melhor experiéncia da minha
vida”, ja que o inicio do curso € caracterizado por muitas aulas praticas. Porém, o
mesmo relata uma quebra da expectativa quando chega no segundo semestre, porque
entra em uma parte mais tedrica do curso:

“(...) primeiro semestre acho que eu encontrei a melhor experiéncia da minha
vida e mais intensa assim, eu acho que o primeiro semestre proporciona isso

com muita aula pratica e tal, s6 que quando chega no segundo tem uma
quebra de expectativa porque entra mais matéria teorica.” (Pedro)

As aulas praticas, seja no ensino superior ou na educacdo basica, sdo de grande
importancia, pois possibilita a efetivacdo da formacdo por permitir que visualizem na
pratica aquilo que € ensinado em teoria, aléem de colocar o estudante como protagonista
do seu processo de ensino-aprendizagem. Borges (2002) aponta a importancia da aula
pratica, pois € através dela que os alunos tém a oportunidade de interagir com materiais
e protocolos que geralmente ndo estdo acostumados em suas rotinas em sala de aula.
Pagel et al. (2015) com base em Bizzo (2000) argumenta que por meio das aulas

praticas, os alunos conseguem entender a execucdo pratica do que esta sendo
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investigado e isso permite que os mesmos facam relagdes cognitivas do espaco em que
ele esta introduzido.
Ainda em sua fala, Pedro mostra sua percepgdo com relagdo ao curso. Segundo o

mesmao, o curso é bem dindmico e interativo, atendendo suas expectativas.

“(...) o curso bem dindmico né, o curso é interativo. Eu achava que a gente ia
ter muita aula pratica, entdo atendeu as minhas expectativas. Assim, eu nao
esperava mais do que isso assim ndo, acho que foi bem satisfatorio. ” (Pedro)

Alguns licenciandos entraram no curso com a intencdo de fazer bacharelado, no
entanto, mudaram de ideia e resolveram permanecer na licenciatura:

“(...) inicialmente, eu ndo pensei em fazer licenciatura, ai eu vim parar na
licenciatura de alguma forma e acabei gostando dessa area, porque eu tenho
uma vontade de... sabe? Uma vontade internamente de transformar a vida das
pessoas de alguma forma e eu vejo os professores com um papel muito
importante, e é isso.” (Ana)

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, € um curso bem diversificado e
dindmico, como identificado na fala de Pedro. Ele nos permite passar por diversas
experiéncias marcantes e essenciais que nos tornam seres humanos melhores, e
profissionais qualificados, além de oferecer projetos como o PIBID, e outros em areas
mais especificas da Biologia, que enriquece ainda mais o processo de formacdo do
licenciando.

Alguns licenciandos, antes de se ingressarem, possuiam uma visao bem simples

do curso, no entanto, com o passar dos periodos, foram se surpreendendo:

“(...) eu ndo sabia o qudo profundo era, entdo estava com uma expectativa
muito simples sobre a licenciatura ‘ai vou estudar alguns pesquisadores de
educagdo’, ‘vou estudar algumas técnicas de didatica’..., algumas coisas
assim! S6 que uma coisa muito basica eu ndo tinha nocéo, ndo tinha nocéo
que o professor tinha que fazer um plano de aula, eu néo tinha no¢do nenhuma
sobre BNCC, nada sobre isso, entdo, tudo foi meio que construindo. ” (Laura)

Percebemos a partir das falas de alguns entrevistados, que sua expectativa
profissional ao ingressar no curso era de ndo ser professor, por diversos motivos.
Verificamos que o desejo de ndo seguir a carreira é devido as dificuldades enfrentadas
pelos professores hoje em dia, outros j& entraram com a desejo de ndo seguir a
profissdo, por ja terem conviccao do que querem.

“FEu também concordo, pois eu entrei N0 curso com a ideia fixa de que eu ndo
seguiria como professora por saber como é a realidade de um professor, por
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minha mde ser professora, entdo era algo que eu ndo queria, sabe?”
(Fernanda)

“(...) eu ja sei a area que eu quero me especializar e ndo é na educagdo no
caso’”. (Mario)

Em sua pesquisa Allain (2015), salienta que existe uma demanda de professores
para atuarem em escolas publicas da educacdo bésica, no entanto, a profissdo ndo
desperta interesse aos ingressantes nos cursos superiores de graduagédo. O que pode estar
relacionado as dificuldades enfrentadas pelos professores atualmente.

Nota-se que muitos estudantes, apesar de estarem cientes que a finalidade do
curso é a formacdo de professores, alguns ndo ingressam no curso com a intencdo de
seguir a carreira docente. Esn et al. (2014, p. 504) afirmam que,

[...] a busca pela profissdo e a permanéncia nela vém se constituindo numa
problemética historica, motivo pelo qual € foco das preocupagdes das
politicas educacionais nos ultimos anos diante da constatagdo da enorme falta

de profissionais licenciados e da diminui¢do crescente de matriculas em
cursos de licenciatura (Esn et al., 2014, p. 504).

Segundo Allain e Coutinho (2017) apud (Morais, 2022), muitos estudantes que
ingressam nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, preferem atuar na area
técnica ou académica na area especifica de Biologia em detrimento da docéncia. Essas
reflex6es também aparecem, por exemplo, nas unidades de significado:

“(...) ja mudei totalmente meu pensamento, quero assim fazer um mestrado,
talvez futuramente um doutorado, para poder exercer a docéncia, mas com

uma ancora assim na area da pesquisa, sabe? Mas ndo no ensino mesmo,
sabe? Mas na drea mais bruta.” (Marcelo)

“(...) sou divido entre trabalhar como biélogo mesmo, mas também despertou
muito essa vontade de fazer um mestrado, doutorado e ter esse lado de
professor, pesquisador também, sabe? Mas ndo na area do ensino, na area da
Biologia mesmo, mas mesmo assim, trabalhar como professor, pesquisador,
acho que é algo que eu penso assim.” (Mario).

Também foi evidenciado que alguns estudantes tinham o desejo de usar o curso
de licenciatura em Ciéncias Biologicas como uma escada para alcancar os chamados
“cursos de elite” (medicina, nutri¢do, fisioterapia, dentre outros). As unidades de
significado que comprovam esse desejo aparecem na subcategoria “Estudantes que
ingressam no curso para outras areas que nao a licenciatura (reopg¢éo, concursos”,
por meio da reopcdo de curso, ou apenas com a intencdo de ter um curso superior para

prestar concursos:
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“(...) na verdade eu entrei no curso de licenciatura a fim de fazer reop¢do para
fisioterapia (...)" (Luciana)

“(...) e eu também pensei na reopgdo eu queria fazer Biomedicina”. (Helena)

“Eu quero mesmo para fazer concurso ne da policia civil ou da militar (...)”
(Vanessa)

A Reopcéo de Curso permite que estudantes mudem de curso dentro da mesma
universidade, € concedida aos discentes regularmente matriculados na UFVIM e que
ingressaram em curso da universidade por processo seletivo (Copese, 2023). Para

conseguir a reopcao de curso é necessario atender os seguintes requisitos:

| — Disponibilidade de vagas no curso pretendido;

Il — O candidato ndo pode ter concluido mais de 60% da carga horéria total
do curriculo do curso de origem;

1l — O candidato deve estar regularmente matriculado em curso superior
igual (no caso da transferéncia externa) ou de area afim (no caso de reopg¢éo
ou ftransferéncia externa) ao curso  pretendido, devidamente
autorizado/reconhecido pelo Ministério da Educacdo — MEC, de acordo com
0s termos do edital;

IV — A selecdo dos candidatos serd feita pela Copese mediante o resultado
obtido pelo candidato em uma das trés Ultimas edi¢des do Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM,;

V — Caberé ao candidato, no ato de realizagdo da inscrigdo, a informagdo de
qual edicdo do Enem utilizara para concorrer no processo, ndo cabendo, sob
nenhuma alegacéo, alteracdo posterior (Copese, 2023, s.p.)

A reopcdo de curso, utilizando a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ndo é mais
possivel para a area da saide, como é estabelecido no novo curriculo do curso, a partir
da Resolucdo 02/2015. Desde 2018, ndo € mais possivel gue os estudantes do curso
Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) pecam reopcao para outros cursos, principalmente da
area da saude.

Essa insatisfagdo dos estudantes com relagéo a licenciatura vem crescendo muito
nos Ultimos tempos e também aparece no trabalho de Morais (2022). Para Morais
(2022), isso se deve a distancia entre as necessidades apresentadas na teoria e a
realidade da pratica vivenciada nas escolas. Morais (2022) baseado em Gatti, cita outros
motivos a respeito da procura pelo curso de licenciatura. De acordo com a autora,
muitos estudantes cursam a licenciatura por falta de opcéo, pois o bacharelado ndo é
ofertado no lugar onde moram, ou cursam a licenciatura e vao atuar na area, mesmo néo

sendo esta sua primeira escolha.
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4.1.5. Relacéo do PIBID com o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas
Com o intuito de averiguar, do ponto de vista dos licenciandos, as contribui¢oes
do PIBID, buscamos fazer uma analise da categoria “Rela¢éo do PIBID com o curso

de Licenciatura em Ciéncias Biologicas”

Quadro 8 - Relagdo do PIBID com o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e subcategorias
emergentes das falas dos licenciandos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
5.1 Percepcéo dos discentes sobre o PIBID e o processo de
5. Relagdo do PIBID com o curso de formacao para a docéncia
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 5.2 Impactos do PIBID no processo de formacéo de
professores

Fonte: elaborados pelos autores (2023).

Ao analisar as falas dos licenciandos, notamos que eles acreditam que o PIBID
proporciona uma preparacdo mais completa para a docéncia do que o curso em si. Na
subcategoria “Percepcdo dos discentes sobre o PIBID e o processo de formacao
para a docéncia”, percebe-se que o PIBID promove uma formacdo onde os
participantes aprendem a ensinar e a planejar aulas, colocam em prética estratégias de
ensino, aprendem a construir o conhecimento e torna-lo efetivo, além de proporcionar

também uma formacéo continuada. Por exemplo:

“(...) o PIBID consegue ser um pouquinho mais completo... Eu sinto que eu
aprendi muito mais no PIBID em relacédo a educacéo, do que na licenciatura.
Por exemplo, a fazer planos de aula, as estratégias de ensino, as abordagens,
em termo de organizacdo de conteudo, eu acho que eu consegui absorver
muito mais com o PIBID, sabe? Porque eu acho que tinha mais atividades
praticas, tipo, no sentido de construir né, a gente elaborar os planos de aula, a
fazer videos também para o canal do YouTube (...)" (Ana)

“(...) quando a gente pega disciplinas isoladas, muitas vezes elas ndo suprem
tudo assim, porque por exemplo eu aprendo geologia, mas eu t6 aprendendo
geologia e ensinar geologia, como € que vai ser? E ai la ndo tem isso, eu ndo
estou aprendendo a ensinar geologia... mas eu nao sei se 0 curso todo ele
completa essa formacgdo assim, de dar a experiéncia assim, porque vai ter os
estagios né, vai ter todas as coisas, mas aqui, no inicio, o PIBID da essa
seguranca maior da gente chegar preparado para o estégio. Ja sinto que eu
ndo vou tao “cru’ né, da forma que eu iria se ndo tivesse feito PIBID, porque
eu aprendi muita coisa aqui dentro que acho importante, vai ser importante la
na frente”. (Pedro)

Verificamos que para Ana e Pedro, os licenciandos que passam pelo programa

PIBID, saem do curso com uma certa experiéncia com a sala de aula e a docéncia, com
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uma bagagem rica de conhecimentos sobre a docéncia que os tornardo futuros
profissionais mais qualificados e com um curriculo bastante enriquecido.

Com relagdo aos “Impactos do PIBID no processo de formacédo de
professores”, percebe-se que foi de grande auxilio para o desenvolvimento das
disciplinas de ensino/educacdo ofertadas pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Os licenciandos relatam que o PIBID os ajudou, principalmente na
compreensdo de temas relacionados ao ensino de Ciéncias e que aprenderam muito mais

sobre esse “lado da educagdo”, do que com disciplinas do curso.

“(...) o PIBID me ajudou muito nas disciplinas da educac¢do porque realmente
parece que quando eu estava vendo aula ali de muitas disciplinas, parecia que
eu assim, eu ja entendia do que o professor estava falando e acho que ajudou
muito, sabe?” (Mdrio)

“(...) eu também consegui aprender muito mais sobre esse lado da educa¢do
com o PIBID do que com todas essas matérias que eu ja fiz sobre educagdo. ”
(Fernanda)

Os estudantes também relatam ter tido facilidade para desenvolver planos de
aula nas disciplinas quando eram solicitados, além de poder utilizar atividades que
desenvolveram no PIBID para implementarem esses planejamentos. Notamos também
que o PIBID viabilizou momentos em que permitiu que os licenciandos aprendessem a
lidar com as Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC’s) que estdo sendo cada

vez mais utilizadas.

“(...) [o PIBID] ajudou demais, principalmente em disciplina que vocé tinha
que fazer plano de aula. Assim, era muito mais simples, muito mais facil...
Dava até para... assim, pegar a aula que vocé teve uma ideia no PIBID e
implementar também na disciplina para ajudar” (...) (Mario)

“(...) nas elaboragoes também né, porque a gente teve as minis oficinas né, e
tipo, o TikTok dos videos e tudo mais, entdo acredito que ajudou a gente
bastante”. (Vanessa)

Ha ainda relatos de estudantes que afirmam que o PIBID os auxiliou até mesmo
no aperfeicoamento da escrita e na perda da timidez na hora das apresentacdes de

trabalhos.

“(...) na minha visdo, foi essencial, me ajudou muito, tanto com relagdo a
minha escrita. Hoje eu consigo desenvolver uma frase, assim, deixar ela mais
chique por exemplo, entendeu? Mais bonita, perdi muito da vergonha que eu
tinha com relagdo a apresentagdo de trabalho” (...) (Marcelo)
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Como sabemos, o PIBID foi ofertado de uma maneira totalmente diferente da
convencional, de forma 100% online. Apesar de ter oferecido pouco ou nenhum contato
dos licenciando com a sala de aula em virtude da pandemia, compreendemos que 0
programa conseguiu colaborar, principalmente com a formacao dos licenciandos. Como
observamos ao longo da entrevista, os estudantes conseguiram ser bastante produtivos,
quando possivel, desenvolver atividades com os estudantes da educacdo bésica. O
PIBID teve contribuicdo para o desenvolvimento profissional docente, sendo
responsavel por diversas aprendizagens, e de certa forma, conseguiu mostrar para 0s
licenciandos a realidade de uma sala de aula, de um professor da educacgédo bésica, e

além do mais, possibilitou uma experiéncia completamente diferente para 0s mesmos.

42



43

CAPITULO 5 O PIBID 'CIENCIAS BIOLOGICAS EM TEMPOS DE
PANDEMIA: UMA ANALISE A PARTIR DOS PROFESSORES
SUPERVISORES

5.1. Eixo de Analise 2: 0 que pensam 0s professores supervisores

Neste capitulo apresentaremos os resultados e discussfes a partir das falas dos
professores supervisores, trazendo as categorias encontradas com suas respectivas
subcategorias. Assim como no grupo focal dos estudantes, iniciamos um momento
denominado “quebra gelo”, com o objetivo de iniciar o didlogo e deixar os professores
mais & vontade. Nesse momento, os professores se apresentaram, falando o nome, o
tempo de magistério, a escola (ou escolas) em que trabalham e o nivel e os anos de
ensino que lecionam. Nos relatos percebemos que os professores possuem uma certa
experiéncia com a docéncia, sendo que um deles ja possuem 24 anos de magistério, dois
deles trabalham com o ensino fundamental e médio, e um deles trabalham somente com
0 ensino médio e com a EJA e lecionam somente em escola publica. Os professores
demostram gosto pela licenciatura, relatando que apesar de todas as dificuldades se
sentem felizes e realizados.

Para alcancar o objetivo especifico “Compreender o processo de formagdo dos
professores supervisores do PIBID Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto
emergencial”, buscamos, a partir da ATD (Moraes e Galiazzi, 2006), analisar e
compreender as categorias do Quadro 9, e que serdo apresentadas, na forma de

metatextos, nos tdpicos seguintes:

Quadro 9 - Categorias e subcategorias relacionadas aos grupos focais dos professores supervisores
do nucleo Ciéncia Bioldgicas 10/2020 - 03/2022

CATEGORIAS
EMERGENTES SUBCATEGORIAS EMERGENTES
Categorias Finais Categorias Intermediarias Categorias Iniciais

1. Expectativas profissionais ao 1.1 Expectativas antes da pandemia

ingressarem no PIBID 1.2 Expectativas durante a pandemia

2.1 Falta de apoio da SRE 2.1.1 Estratégias desenvolvidas pelos
Diamantina aos professores da | professores da educacao basica para
educagdo basica lidar com a falta de apoio da SER.

2. Orientac6es da SEEMG,

SRE Diamantina e escola

durante a pandemia 2.2 Dificuldades no retorno presencial

2.3 Falta da organizagdo dos PET’s

2.4 Coeréncia dos PET’s e planos de curso com o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais

3.1 Metodologias para o desenvolvimento dos PET’s

3. O trabalho remoto
3.2 Uso das TIC’s
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3.3 Participacdo dos alunos 3.3.1 Influéncia da realidade dos
durante as aulas remotas alunos em sua participacao

3.4 Avaliacdo somativa no ensino remoto

4.1 Participacdo do PIBID no ensino remoto

4.2 Contribuicdes do PIBID para o desenvolvimento profissional dos

4. Atividades do PIBID .
professores supervisores

4.4 Criticas e sugestdes ao PIBID

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

No primeiro topico, faremos uma reflexdo com relacdo as expectativas
profissionais apresentadas pelos professores supervisores ao ingressarem no programa
PIBID. No segundo topico, procuramos compreender as orientagcbes que a SEEMG,
SRE Diamantina e a escola ofereceram para os professores supervisores durante o
periodo da pandemia. No terceiro topico, focamos em uma discussao a respeito de como
ocorreu o trabalho remoto. No quarto e Gltimo tdpico, procuramos compreender as
atividades do PIBID no ensino remoto, como foi a participacdo do projeto durante esse
periodo, se foi possivel desenvolver atividades, se o PIBID no ensino remoto foi
importante para o desenvolvimento profissional dos professores supervisores e se eles

puderam tirar algo de aprendizado para a sua docéncia.

5.2.1. Expectativas profissionais ao ingressarem no PIBID

Em nossas analises, buscamos compreender quais as expectativas 0s
supervisores possuiam ao ingressarem no PIBID, lembrando que se inscreveram antes
de acontecer a pandemia. No entanto, devido a pandemia houve o retorno das atividades
de maneira remota, juntamente com o PIBID Ciéncias Bioldgicas. Diante dessa
situacdo, quando questionados quais eram suas expectativas, identificamos nas falas dos
supervisores que 0s mesmos, por terem participados de edi¢bes anteriores, fizeram
relatos de como foi o PIBID antes da pandemia, bem como suas expectativas, e como
foi durante a pandemia, originando as subcategorias “expectativas antes da pandemia” e

“expectativas durante a pandemia”.

Quadro 10 - Expectativas profissionais ao ingressarem no PIBID e subcategorias emergentes das
falas dos professore supervisores

CATEGORIAS EMERGENTES SUBCATEGORIAS EMERGENTES

1.1 Expectativas antes da pandemia

1. Expectativas profissionais ao ingressarem no PIBID
1.2 Expectativas durante a pandemia

Fonte: elaborados pelos autores (2023).
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No que diz respeito as suas expectativas antes da pandemia, foi possivel notar
que os professores ja participaram de edi¢des anteriores do programa e tiveram étimas
experiéncias na qual classificam como “experiéncia gostosa”, “expectativa de auxilio”,
“experiéncia com a docéncia”, “experiéncia para 0os meninos”... Obtivemos respostas
de professores que consideram o PIBID como sendo uma oportunidade importante para
que os licenciandos tenham contato com a sala de aula, tenham experiéncia com a
docéncia.

Segundo Silva et al. (2021, p. 2), € importante que o licenciando passe por uma
experiéncia de aproximacdo com a rotina da escola para que possa compreender a
dindmica da sala de aula, de maneira que possa desenvolver habilidades importantes a
sua profissdo. Ainda segundo o autor, “0 convivio do licenciando é de suma importancia
para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica reflexiva baseada no contato com o

contexto diario da realidade escolar, a qual deve ser produtiva e eficaz” (p. 2).

“(...) eu ja havia participado do PIBID algumas edi¢oes anteriores, e eu acho
que era uma expectativa extremamente gostosa, aquela expectativa de auxilio

(...).” (Jodo)

“Eu acho assim, que o PIBID, além de proporcionar essa experiéncia para os
meninos, a experiéncia de estar dentro da sala de aula, experiéncia com a
docéncia (...).” (Jodo)

No entanto, em alguns cursos da licenciatura, essa oportunidade de estar na
escola vem somente com os estagios supervisionados e é por isso que o PIBID se torna
importante, pois, em seus primeiros periodos, os licenciandos ja podem comecar a ter
contato com a sala de aula e adquirir uma certa experiéncia e conhecimentos que serdo
fundamentais para sua carreira docente.

Silva et al. (2021) salienta que, com a implementacgéo de programas de iniciacédo
a docéncia pelo Ministério da Educacdo — MEC, como por exemplo o PIBID, os
licenciandos tem sido inseridos cada vez mais cedo a realidade escolar, entretanto, o
estagio supervisionado obrigatorio nos cursos de licenciatura por muito tempo e até hoje
se constitui como “0 momento em que o futuro professor terd a oportunidade de ter seu
primeiro contato com o ambiente escolar e de entender a dindmica de uma sala de aula”
(p. 2).

Além disso, foi possivel identificar respostas em que os professores supervisores

consideram o PIBID como uma “formag@o continuada”, visto que proporciona novos
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aprendizados, contatos com novas ideias, novas metodologias e consideram a
aproximagéo com a universidade um fator importante, pois, lhes possibilitam atualizar o
que viram no passado:
“(...) ndo deixa de ser uma formagdo continuada para mim, porque a gente
acaba que tem contato com ideias novas, com metodologias novas, com a area
da Educacdo que nunca para e 0 que a gente estudou no passado, muitas vezes
é atualizado né? E a gente ndo tem uma oportunidade assim, entdo estar em

contato com o PIBID, com a universidade, sempre foi uma oportunidade de
formacgdo continuada”. (Jodo)

Os supervisores veem o PIBID como uma formacgdo continuada ndo somente
para eles, como também para os proprios estudantes participantes do projeto, como é
possivel verificar no trecho da fala de um dos professores entrevistados:

“(...) aquela expectativa de auxilio, de formacdo continuada tanto para nos
quanto para eles (...) . (Jodo)

A formagéo inicial de um professor ndo possui todos os conhecimentos
necessarios para que atenda todas as demandas que uma sala de aula exige, pois, cada
uma possui uma realidade e, portanto, uma especificidade diferente, por isso, se faz
necessario que o professor busque novos conhecimentos por meio da formacdo
continuada, para que possa (re) aprender, ou (re) significar suas praticas diarias,
buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas (Rodrigues; Lima; Viana,
2017).

Diante disso, Schnetzler (1996) apud Rosa e Schnetzler (2003, p. 27) aponta trés
razdes para justificar a formacdo continuada de professores:

— a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes

criticas sobre a propria pratica pedagdgica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem so acontece pela agéo do professor;

— a necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicBes da
pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula,
implicando que o professor seja também pesquisador de sua propria pratica.

— em geral, os professores tm uma viséo simplista da atividade docente, ao
conceberem que para ensinar basta conhecer o contetido e utilizar algumas
técnicas pedagogicas. (Rosa; Schnetzler, 2003, p. 27)

Embora o PIBID ndo seja um programa prioritariamente com finalidades
voltadas para promover uma formacédo continuada de professores supervisores, ele pode
beneficiar com uma formacdo em servico (Morais, 2022). Dentre esses Servicos

podemos ter “eventos promovidos pela universidade, em reunides, palestras,
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congressos, ou seja, movimentaces que o professor dificilmente teria acesso se nédo
estivesse no programa” (Morais, 2022, p.117).

Como fica claro nas falas dos professores, apesar de ndo ter o propdésito de
formacgdo continuada e sim um programa para formacao inicial dos licenciandos, o
PIBID acaba auxiliando ndo s6 na formacdo dos supervisores como na dos alunos,
agregando aos mesmos conhecimentos e novas praticas pedagadgicas.

Como a maioria dos entrevistados ja participaram de outras edicdes do
programa, alguns veem a oportunidade de dar continuidade em trabalhos que fizeram
nas outras edicdes e que obtiveram resultados satisfatorios com os estudantes da
educacdo basica, como destaca o professor Carlos em sua fala:

“A gente pode fazer um trabalho continuado com os meninos de uma série
para outra e eu escolhi participar do PIBID, no lugar do residéncia
pedagodgica, justamente por causa disso, porque eu ja tinha essa experiéncia
do PIBID da verséo anterior. Entéo eu queria continuar alguns trabalhos com
0S meninos porque, por exemplo, algumas coisas que a gente fez até sobre a
permacultura na escola, os meninos ficaram loucos. Os meninos fizeram,
colocaram a massa, fizeram, pintaram, criaram tinta, fizeram uma penca de
oficina bacana, a gente foi no museu, levamos as oficinas para fazer naquele
jardim do museu |4 atras... Eles ficaram la o dia inteiro, isso foi uma coisa
assim, muito bacana, encheu de gente, foi muito bom” (Carlos)

No que diz respeito as “expectativas dos supervisores durante a pandemia da
COVID-19”, ficou evidente que o ensino remoto pegou todos de surpresa e
principalmente despreparados para desenvolvé-lo. Os professores tiveram que sair
totalmente de sua zona de conforto e se adaptarem a uma nova maneira de ensino, com
aulas totalmente online. E diante dessa situagdo, tiveram que se reinventar para
conseguirem cumprir com o que o sistema estava exigindo deles e ao mesmo tempo néo
deixarem de promover o ensino. E o que relata em sua fala Nakano, Roza e Oliveira
(2021, p. 1372):

Do dia para a noite, professores tiveram que aprender a utilizar os recursos do
ensino remoto, bem como adaptarem seus conteidos e ensinamentos a esse
novo formato, muitas vezes, sem poder contar com o apoio de livros

didaticos que usualmente tém a disposi¢do em sala de aula. (Nakano; Roza;
Oliveira, 2021, p. 1372)

Com uma forma de ensino 100% online, as TIC e a internet foram grandes
aliadas dos professores nessa situacdo. No entanto, apesar de aliadas para alguns, ela foi
o “terror” de outros, visto que, muitos professores apresentaram dificuldades diante das

tecnologias digitais, pois ndo eram acostumados a usa-las em sala de aula ou usavam
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muito pouco. E o0 que mais dificultou esse processo foi que ndo foram oferecidas
nenhuma capacitacao para que esses professores pudessem lidar com esses meios.
Diante das falas dos supervisores, foi possivel perceber que o PIBID foi um
grande aliado nesse periodo remoto, visto que, muitos professores tiveram dificuldades
com esse formato de ensino online. Os supervisores relataram que o programa foi de
grande “ajuda” e outros viram como um “auxilio”, pois foram desenvolvidas oficinas
sobre as tecnologias, em que eles puderam aprender como utilizar diversos programas
para desenvolver suas aulas, e torna-las mais compreensiveis e interessantes.
“Entdo assim, o que esse PIBID proporcionou para a gente foi mais COmo uma

ajuda mesmo, porque igual a professora Lucinéia falou, as oficinas sobre as

tecnologias, as TIC's ajudaram a gente bastante no meio dessa pandemia”.
(Carlos)

No inicio desse PIBID foi algo assim... foi diferente, né? Porque nos pegamos
justamente em plena pandemia né, eu ja tinha participado antes, e esse PIBID
ele veio com novo formato, que foi no formato online que a gente tinha que
desenvolver trabalhos remotos. A minha expectativa foi em estar nos
auxiliando nesse trabalho ai que a gente tinha que fazer, que a gente teve que
se reinventar nesse periodo da pandemia, aprender a trabalhar né, com
tecnologias que a gente usava muito pouco em sala de aula né, entdo eu vi o
PIBID mais como um auxilio né? (Lucinéia)

Fica claro também, nas falas dos supervisores, a grande contribuicdo que 0s
pibidianos tiveram prestando auxilio com o uso das TIC nesse periodo pandémico, uma
vez que eles puderam aprender com os licenciandos sobre diversas ferramentas e
recursos digitais para trabalhar em sala de aula, tais como: a plataforma “canva”,
“historias em quadrinhos digitais”, “produc@o de videos”, como citam na entrevista. Os
professores manifestaram que podem trabalhar com esses recursos mesmo de forma
presencial, uma vez que auxilia muito no processo de aprendizagem dos estudantes,
além de tornar o ensino mais atrativo e efetivo, sdo maneiras de sair do comum,
inovando e modernizando as aulas, por exemplo:

“Teve coisa que eu nunca tinha visto e que os meninos, os pibidianos

passaram para a gente, e eu uso hoje o canva, um monte de recurso que eu nao
tinha ideia” (...). (Carlos)

“(...) trouxe novos recursos pra gente, foram criados varios instrumentos,
varias estratégias para a gente estar trabalhando, sugestbes para gente
aplicar no nosso trabalho Ia, de forma remota. Aqueles videos né por exemplo,
aquelas historias em quadrinhos, aquele monte de coisa, aquelas oficinas que
os alunos fizeram, de forma geral, as oficinas que foram montadas, as
atividades (...)". (Lucinéia)
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O uso das tecnologias digitais foi de grande auxilio no periodo da pandemia da
COVID-19, e ndo somente nesse periodo remoto, mas também nas aulas presenciais dos
professores. No entanto, apesar de ser uma grande aliada no processo do
desenvolvimento da aprendizagem, como destaca Schnorr, Rodrigues e Islas (2017), a
partir de discussdes e experiéncias na area de tecnologia na educacéo, constatou-se que
esses recursos fornecem apoio e desenvolvimento para a aprendizagem. Ainda assim,
muitas escolas e professores apresentam resisténcia ao uso das tecnologias, pois
enxergam o lado negativo no seu emprego nas aulas, como por exemplo, o uso do
celular que era a principal ferramenta no ensino remoto e hoje existem barreiras para o
seu uso no ensino presencial. “Em vez de utilizarem a tecnologia em todas as areas do
conhecimento, de forma transversal e interdisciplinar, colocam-na em um horario fixo
sob a responsabilidade de um tnico professor, na sala de informatica” (Schnorr;

Rodrigues; Islas, 2017, p. 33).

“(..) foi muito bacana, porque apesar de ter sido um PIBID diferente, um
PIBID remoto, que ndo era 0 que a gente esperava, mas a gente teve uma
experiéncia com isso, por mais que a pandemia seja uma coisa ruim, mas
mesmo uma experiéncia ruim é uma experiéncia, entdo a gente tem que
aprender com esse tipo de experiéncia e foi muito bom”. (Carlos)

(...) “eu achei assim, que o PIBID, ele veio assim na forma diferente, mas eu,
no meu ponto de vista, foi de grande auxilio, eu tinha expectativas com relacéo
ao PIBID e eu vi que me auxiliou muito”. (Lucinéia)

Nas falas dos professores, foi possivel notar que apesar de o PIBID ter sido de
uma forma totalmente diferente das edi¢BGes anteriores, por ser remoto, 0S supervisores

conseguiram aproveitar bastante e adquirir novas experiéncias.

5.2.2. Orientag0es da SEEMG, SRE Diamantina e escola durante a pandemia

O intuito desta categoria foi investigar se 0s supervisores receberam orientacdes
da SEEMG e SRE de Diamantina durante o periodo da pandemia da COVID-19.
Contudo foi possivel analisar essa categoria a partir das subcategorias apresentadas no
Quadro 11.

Quadro 11 - Orientacbes da SEEMG, SRE Diamantina e escola durante a pandemia e
subcategorias emergentes das falas dos professores supervisores

CATEGORIAS
EMERGENTES SUBCATEGORIAS EMERGENTES
Categorias Finais Categorias Intermediarias Categorias Iniciais
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2.1 Falta de apoio da SRE 2.1.1 Estratégias desenvolvidas pelos
Diamantina aos professores da | professores da educacao basica para

2. Orientagdes da SEEMG, educacdo basica lidar com a falta de apoio da SRE.

SRE Diamantina e escola

durante a pandemia 2.2 Dificuldades no retorno presencial

2.3 Falta da organizagdo dos PET’s

2.4 Coeréncia dos PET’s e planos de curso com o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Verificamos que na subcategoria emergente (categoria intermediéria) “Falta de
apoio da SRE Diamantina aos professores da educacdo basica”, a partir dos
fragmentos das falas dos supervisores, foi possivel notar que eles tiveram que enfrentar
diversas dificuldades no periodo da pandemia. Dentre essas dificuldades, os professores
citam a falta de apoio da SRE. Segundo os professores, eles ndo receberam nenhuma
orientacdo a respeito de como trabalhar com o Plano de Estudo Tutorado (PET), com o
Google Meet ou com o recurso digital “conexdo escola”, cada um teve que se reinventar
e criar sua propria metodologia de trabalho. Outra reclamacdo por parte dos
supervisores é que a SRE enviava memorando para os professores e exigia que eles

participassem de cursos sem finalidade ou se quer explicacdes.

“La na escola, a gente ndo teve orientag¢do alguma sobre como trabalhar isso,
sobre como ajudar os alunos a fazer esse tipo de coisa no comeco, né? Ai
depois, eles inventaram o ‘conexdo escola’, ensino remoto para a gente poder
ajudar os meninos. Ai veio Meet para a gente poder, quem quisesse, dar aula e
tudo né, mas em momento algum a gente teve orientacdo ou uma formacao
sequer de alguém la em cima para poder falar ‘olha, vocés tém que fazer
assim, € assim, aqui funciona assim, pega isso, faz assim.” (Carlos)

“A gente ndo teve assim uma formag¢do, nem nada ndo. Ai sé chegava para
gente memorando, memorando e memorando, para a gente ler. Ah, tem que
participar de webindrio, que é obrigatorio”, aquele monte de curso para poder
fazer.” (Carlos)

6

0s ndo tivemos nenhum tipo de orientagdo para trabalhar de forma remota,
para trabalhar com os PET'’s, a gente teve que se virar mesmo, como se diz né.
Cada um teve que criar sua propria metodologia.” (Lucinéia)

“(...) de uma hora pra outra explodiu, era aquilo ‘se virem’: algumas
formaces online, muitas duvidas, e cada um deu o melhor dentro daquilo que
poderia ser feito, né? A superintendéncia daqui de Diamantina, infelizmente
ndo deu tanto suporte no quesito de gravagdo de videos, de explicacdo, acho
que os outros professores podem confirmar, tinhamos muito de outras
superintendéncias, né?” (Jodo)
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Diante da falta de apoio e orientacdo da SRE aos professores, 0s mesmos
tiveram que procurar outros meios para driblar essa situagdo, e com isso emergiu uma
categoria inicial que diz respeito as “Estratégias desenvolvidas pelos professores da
educacdo bésica para lidar com a falta de apoio da SRE”.

Nos fragmentos das falas dos supervisores, que para superarem algumas
dificuldades, houve muitas trocas de informacg0es entre os professores da mesma escola
e até de escolas diferentes. Os professores tiveram que pesquisar muito e buscar por
informacdes, criar suas proprias metodologias de trabalho, e como podemos observar na
fala de um dos professores, eles buscaram até informacdes de outras superintendéncias.

“(...) a gente teve que ir no peito mesmo, aprender, pesquisar na internet.
Rolou um monte de video de fora, que o pessoal mandava para gente: ‘olha, ¢
assim que vocé tem que fazer, é assim que vai funcionar, os PET’s vdo ser
assim, sabe?’ (...) o que mais aconteceu foi troca de informagdo entre os
professores de escolas diferentes mesmo, quem ja tava sabendo de alguma

coisinha ajudava o colega que estava sem saber direito, entdo a gente tomou
muito na cara ali, foi tudo no peito”. (Carlos)

“Cada um teve que criar sua propria metodologia, teve professores que
resolveram complementar, porgue eles ofereceram os PET’s né?” (Lucinéia)

“A gente aproveitava muito de outras superintendéncias.” (JOA0)

Como ja& foi mencionado anteriormente neste trabalho, no final de 2019, a
SARS-CoV 2 tornou-se a grande preocupagdo no mundo inteiro (Butantan, 2023). A
COVID-19, doenca causada pelo virus afetou de uma forma assustadora e em pouco
tempo o planeta deixando um rastro de doentes e Obitos por onde passava (Butantan,
2023). Com isso, a ciéncia correu contra 0 tempo para criar uma vacina contra a doenca,
e dentro de alguns meses, em meados de 2020 os primeiros imunizantes ficaram prontos
(Butantan, 2023). Apds o surgimento da vacina, reduziu de forma significativa o
namero de infectados e mortos. Com grande parte da populacdo imunizada, o0 Governo
Federal decretou, no final do ano de 2021 o retorno das aulas presencias, seguindo
rigorosamente todos os protocolos de seguranga. Ao retornarem para o ensino de forma
100% presencial em 2022, os professores se depararam com diversos desafios. Diante
disso, buscamos compreender, do ponto de vista dos supervisores, quais foram as
dificuldades ao retornarem de forma presencial, por meio da categoria intermediaria
(subcategoria emergente) “Dificuldades no retorno presencial”.

A partir da andlise das falas dos professores supervisores, foi possivel

compreender que o retorno presencial foi bastante confuso para eles, visto que
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continuaram sem apoio da superintendéncia. Segundo relato de um dos professores,
recebiam diferentes orientagOes, ou ndo recebiam com clareza, dificultando em seguir
um planejamento, além disso, 0 mesmo também reclama da falta de recursos.
“FE assim, a gente ndo tem como seguir um planejamento direito que a gente
faz, porque cada hora era uma noticia diferente, cada hora era um memorando
falando pra fazer uma coisa nova e tipo assim... e a gente sem recurso, né? A

gente sem a superintendéncia para poder explicar como tem que seguir, como

tem que fazer as coisas, era uma época muito complicada, muito dificil.”
(Carlos)

“E, nés voltamos, mas realmente continuou da mesma forma, ndo houve
nenhuma orientacdo a mais, além do que a gente ja tinha antes, que era

nada.” (Lucinéia)
Além da caréncia de orientacdes, excesso de memorandos, 0s professores
mencionaram que ndo podiam introduzir contedos novos quando retornaram para as

aulas presenciais, e o ensino girava apenas em torno dos PET’s.

“E fora que voltamos limitados, a gente ndo podia introduzir nenhum contetido
novo, a gente tinha que estar sé auxiliando os alunos na resolucdo de
atividades dos PET’s e tirando duvidas”. (Lucinéia)

Diante das exigéncias do distanciamento social impostas pela pandemia da
COVID-19, os estudantes se viram isolados em casa e assim como 0s professores, se
depararam com a necessidade de se adaptarem as novas condicdes trazidas pela
pandemia (Nakano; Roza; Oliveira, 2021). Contudo, tiveram que aprender os conteldos
de forma remota por meio das ferramentas de comunicagdo, sem o contato do professor
e apenas com o auxilio das ferramentas digitais, “sem o contato proximo com os colegas
da turma, sem os espacgos usualmente ocupados durante o horario escolar (parques,
biblioteca), havendo interrupcdo de aulas diversificadas (horta, educacdo fisica,
educagdo artistica) ou atividades extracurriculares” (Nakano; Roza; Oliveira, 2021, p.
1372).

Quando foi autorizado o retorno das aulas presenciais no ano de 2022, ficou
evidente que esse isolamento teve um impacto direto sobre o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. Além das dificuldades com a falta de organizagéo por
parte da SRE Diamantina e da limitacdo que os professores tiveram para trabalhar,
podemos verificar ainda que os mesmos também tiveram que buscar solu¢des em como
superar as dificuldades de aprendizagem apresentadas por seus estudantes. A pandemia

causou uma grande defasagem no ensino, pois apesar dos grandes esforcos dos
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professores, muitos estudantes apresentaram dificuldades e incompreensdes sobre os
contetdos propostos pelo PET, sendo que muitos apenas copiavam as respostas dos
PET’s da internet, como coloca um dos professores. Os supervisores apontaram que
muitos estudantes ndo tinham o auxilio dos pais, devido ao fato de os mesmos
trabalharem o dia todo, ndo tinham acesso a internet e outros tiveram que largar os
estudos para trabalhar e ajudar no sustento de casa. Um dos professores também pontua
em sua fala que houve dificuldades em fazer com que os estudantes compreendessem o
conteddo em tdo pouco tempo, até porque possuiam dificuldades com o contetdo

estudado no ensino remoto.

“Infelizmente, nos tivemos muitas dificuldades, porque o aluno, quando ele
voltou, ele voltou com dificuldades imensas porque ele ndo estava habituado
com o remoto e a maioria deles ndo faziam a atividade, simplesmente
copiavam da internet. O aluno voltou naquele segundo momento, com muitas
dificuldades, e com muitas incompreensdes, e vocé tendo que trabalhar s6 o
PET. Tirar, tentar sanar as duvidas, tentar ajudar o aluno a compreender a
matéria de um ano e meio de remoto, o0 que foi extremamente desgastante e
infelizmente ndo foi efetivo, n6s ndo conseguimos, porque cada um tem um
tempo pra poder apreender. Entdo ndo adianta vocé fazer 50 anos em cinco,
igual JK queria né?” (Jodo)

E possivel perceber que a pandemia deixou “sequelas” no processo educacional.
Durante o isolamento social, o quarto virou uma sala de aula para os professores e com
isso, 0 ambiente de casa tornou-se cansativo, até mesmo por causa das cargas horarias
excessivas e exaustivas. Santos e Ferreira (2021) expbem em sua fala que os
profissionais da educacdo ficaram sobrecarregados, e isso atingiu a saide mental deles,
afetando diretamente a qualidade de vida destes profissionais.

Os estudantes tiveram a qualidade do ensino afetada, segundo Faustino e Silva
(2020), apesar de toda dedicacdo dos professores, o contato presencial com o aluno e
com suas producles torna-se importante, pois, a auséncia desse contato dificulta a
avaliacdo e identificacdo da capacidade ou dificuldade do aluno em assimilar os
contetdos. Com o retorno presencial, de acordo com as analises feitas anteriormente,
fica evidente que as dificuldades e incompreensdes com 0s conteldos apresentadas
pelos estudantes sio reflexos do ensino remoto. E possivel notar também as limitagBes
de um ensino doméstico, pois, “os pais ou responsaveis que nao atuam nessa area, nao

estdo preparados para lidar com essa situacdo, ou estdo para outro nivel educacional”

(Santos; Ferreira, 2021, p. 5).
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Outra questdo que o ensino remoto deixou clara é com relacdo as desigualdades

social, educacional e cultural. De acordo com Santos e Ferreira (2021, p. 5):

A pratica de aulas remotas deixou ainda mais evidente a desigualdade que
existe no nosso pais, principalmente a desigualdade social, cultural e
educacional. Pois para que esse método de ensino possa acontecer ha a
necessidade do acesso a internet e aos recursos necessarios para essa, sendo
6bvio que os alunos das escolas publicas, principalmente os mais carentes das
zonas rurais ndo possuem esse recurso ou se possui é de baixa qualidade
(Santos; Ferreira, 2021, p.5).

Com a suspensdo das aulas presenciais em todas as escolas da rede estadual,
pelo Comité Extraordinario da COVID-19 no dia 15 de margo de 2020, foi necessario
buscar formas alternativas para que os estudantes continuassem tendo acesso a educacao
(Muniz-Dias; Figueiredo; Tavares; Canedo-Junior, 2022). Diante dessa situacdo, foi
criado o PET’s, que surge como ferramenta do Regime de Estudo ndo Presencial
desenvolvido pela Secretaria do Estado de Minas Gerais (Muniz-Dias; Figueiredo;
Tavares; Canedo-Junior, 2022).

“As apostilas que contemplam os niveis da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental-Anos Iniciais e Finais, ambos contemplando as divisdes em Modalidades
Especiais, Integral (apenas 4° e 5° anos) e Regular (1° até 5° anos) e Ensino Médio” (p.
448 - 449), apresentam conteldos e atividades referentes a cada ano escolar, levando em
consideracdo a carga horaria mensal da disciplina (Muniz-Dias; Figueiredo; Tavares;
Canedo-Junior, 2022). O PET também foi organizado levando em consideracdo as
disciplinas e contetdos previstos em cada etapa de ensino, de acordo com o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Muniz-Dias; Figueiredo; Tavares; Canedo-Janior, 2022).

Posto isto, buscando compreender como foi o trabalho dos supervisores com os
PET’s, emergia nas suas falas a categoria intermediaria (subcategoria) intitulada “Falta
de organizagio dos PET’s”.

De acordo com as falas dos professores supervisores, é possivel perceber que
houve uma falta de organizacao e coeréncia dos PET’s, pois estavam diferentes do que
estavam acostumados a trabalhar. Também apontaram limitacbes nos exercicios
disponibilizados na apostila visto que, os alunos ndo possuiam uma base para resolvé-

los, justamente porque os PET’s estavam uma “bagunca”.

“(...) os PETs, la na escola foi um rebuli¢o danado, a gente reclamava até com
o diretor que ndo tinha nada a ver com a historia, que os PET’s estavam
totalmente fora do que a gente estava acostumado a trabalhar, que a matéria
do terceiro ano estava no primeiro ano, o PET do primeiro ano tinha a
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matéria do segundo ano e que também estava no PET do terceiro, ou seja, 0
PET tava todo fora do eixo que a gente ja tava acostumado a trabalhar e isso
foi ao longo dos PET’s ”. (Carlos)

“Os exercicios estavam muito complicados e o aluno, as vezes, ndo tinha base
para responder porque misturou tudo. As vezes, algum assunto que o aluno ja
tinha visto, o aluno estava revendo de novo porque mudou o curriculo, e
encaixou tudo no curriculo, principalmente o ensino fundamental. Mas,
imagina um aluno Ia do sexto ano que via Terra e Universo, uma das tematicas
digamos assim né..., ai, de repente, 0 aluno estava no sétimo ano, ai voltava
esse contetdo porque no curriculo novo ele estava 14 no sétimo ano. Estou
dando um exemplo, ndo estou me recordando de cabeca se essa matéria estava
no sétimo ndo, mas estou falando assim, dessa situacdo de mudanca. Até
mesmo para o ensino médio, houve muitas mudancas e o PET passou a
abordar isso de forma unilateral. Veio o PET direto da Secretaria de Estado
de Educagédo, em cima de uma matriz, mas ao mesmo tempo as escolas néao
tinham sido preparadas, nédo foi gradual igual esta sendo a implementacédo do
novo ensino médio agora no primeiro ano, foi unilateral foi “puf” e no ensino
fundamental ndo houve preparo ndo, igual no ensino médio. O Curriculo
Referéncia de Minas foi implementado, a partir de todos os anos do jeito que
estd, ndo houve um preparo (...) . (Jodo)

Buscamos compreender também, se houve “Coeréncia dos PET’s e planos de
curso com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais”, ou seja, se os PET’s estavam
organizados de acordo com o CRMG. Ficou claro que na visdo dos supervisores, 0s
PET’s ndo estavam coerentes com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, como
podemos observar nas falas dos mesmos.

“(...) o PET eu percebi no meu modo de ver que muitas coisas que estavam la
eu senti que ndo estava tdo de acordo com o que tava la proposto no Curriculo
Referéncia, parece que foi feito assim, uma mescla mesmo, teve conteidos que
eu ndo vi muito sentido, sabe? Eu percebi isso, que se eu fosse pra eu montar

eu teria montado de uma forma diferente, teve coisas que ficaram meio soltas
ali, que eu ndo entendi o proposito, e ndo foi so eu ndo (...)". (Lucinéia)

“(...) eu acho que assim, algumas coisas tinham coeréncia, outras coisas
infelizmente ndo tinham coeréncia, sabe?” (Jodo)

Apesar de ter sido elaborado com base no CRMG, nota-se nas falas dos
professores supervisores que as abordagens trazidas pelo PET foram insuficientes. De
acordo com Brasil (2018b):

Minas Gerais avanca ao propor um curriculo referéncia que coloca as
criangas, adolescentes, jovens e adultos no centro do processo de ensino e
aprendizagem; que dialoga e considera os sujeitos numa visao integral, com
multiplos anseios e necessidades de formacdo; que reverbera o processo de

ensino e aprendizagem de forma participativa e produtora de conhecimentos,
imanente as realidades dos atores participantes; que inova numa visdo de
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formacdo para além dos contetidos escolares, e também para as praticas na
relagdes sociais no e com o mundo (Brasil, 2018b).

Apesar dos PET’s terem sido elaborados com base no CRMG, podemos notar
que essas apostilas de estudos ndo cumprem com o proposto no documento, uma vez
que, deixou a desejar em muitos aspectos.

Veloso et al. (2022), afirma em seu trabalho onde faz uma avaliacdo da
qualidade e aplicabilidade do PET no ensino de Ciéncias e Biologia, que a apostila ndo
leva em consideracdo a realidade do aluno e muito menos as caracteristicas regionais e a
necessidade de aulas praticas, pois, 0 material ndo apresenta sugestdes de atividades
complementares ativas com a producédo e execucdo de experimentos, ndo permitindo ao
estudante vivenciar experiéncias nas aulas de ciéncias e biologia, distanciando o mesmo

da sua realidade e do seu contexto social.

5.2.3. O trabalho remoto

Com a pandemia no Brasil, uma série de portarias e medida provisoéria foram
publicadas pelo Ministério da Educacdo (Portarias 343, 345, 356, 473 e Medida
Provisdria 934 de 1 de abril de 2020), decretando a suspensdo das aulas presenciais, e
estabelecendo, de maneira emergencial um novo formato de ensino em todos o0s niveis
educacionais (Nakano; Roza; Oliveira, 2021). Diante de toda essa situagédo, 0s governos
federais, estaduais e municipais buscaram por alternativas para reduzir os prejuizos,
especialmente na area da educacdo, e com isso adotaram medidas como a adocdo da

educacdo remota (Nakano; Roza; Oliveira, 2021, p. 1369).
O ensino remoto passou a ser uma alternativa, adotada por diversas
modalidades e niveis educacionais, para garantir a continuidade do processo
de ensino-aprendizagem, prejudicado pela necessidade de isolamento social e
consequente fechamento das instituicbes educacionais (Churkin, 2020).
Dentro desse contexto, o termo “ensino remoto de emergéncia” surgiu como

uma alternativa comum, usado por pesquisadores da educacdo online
(Hodges et al., 2020) (Nakano; Roza; Oliveira, 2021, p. 1369-1370).

Vale ressaltar que o ensino remoto ndo é sinénimo de ensino a distancia (EaD),
apesar de ambos serem constituido por uma educacdo mediada pela tecnologia digital
(Nakano; Roza; Oliveira, 2021). Nakano, Roza e Oliveira (2021) apontam que o EaD se
constitui como uma complexa modalidade de ensino com legislacdo propria,
fundamentado em planejamento anterior e metodologias especificas, enquanto que o
ensino remoto se constitui como uma “mudanca temporaria e emergencial para um

ensino alternativo, baseado em solugfes remotas para 0 ensino, que normalmente seria
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ministrado presencialmente e que retornard a esse formato assim que a pandemia
diminuir ou acabar” (Hodges et al., 2020 apud Nakano; Roza; Oliveira, 2021, p. 1370).
Desta forma, 0 ensino remoto caracteriza-se apenas por uma mudanca no espago fisico,
ou seja, passa da modalidade presencial para temporariamente a modalidade remota
(Nakano; Roza; Oliveira, 2021).

Pensando no ensino remoto, procuramos por meio da categoria “O trabalho
remoto” compreender como os professores lidaram com essa modalidade de ensino a

qual ndo estavam habituados.

Quadro 12 - Categorias emergentes e subcategorias emergentes das falas dos professores
supervisores

gﬁ;gggﬁ.ﬁ; SUBCATEGORIAS EMERGENTES
Categorias Finais Categorias Intermediarias Categorias Iniciais
3.1 Metodologias para o desenvolvimento dos PET’s
3.2 Uso das TIC’s
3. O trabalho remoto 3.3 Participacéo dos alunos durante |  3.3.1 Influéncia da realidade dos
as aulas remotas alunos em sua participacdo
3.4 Avaliacdo somativa no ensino remoto

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Emergiu, a partir das falas dos professores, e dentro da categoria “O trabalho
remoto”, a subcategoria “Metodologias para o desenvolvimento dos PET’s” no
intuito de compreender como os supervisores desenvolveram suas aulas e atividades
com 0s seus estudantes.

De acordo com a analise dos dados obtidos na entrevista, é possivel notar que
basicamente o ensino girava em torno dos PET’s, os professores ndo podiam fugir
muito do que essas apostilas forneciam. O grande problema é que, de acordo com 0s
entrevistados, como ja foi dito anteriormente nesta pesquisa, os PET’s tiveram muitas
falhas como a falta de organizacdo, incoeréncias e questdes incoerentes para esse
modelo de ensino remoto. Outra limitagéo, que dificultou muito o uso dos PET’s, foi
gue os alunos nédo estavam tendo um ensino de qualidade e ndo estavam aprendendo de

forma efetiva os conteudos.
“(..) O PET era profundo e isso era muito dificil, (...) assim, o PET de
Biologia ja nédo era facil para os alunos que ndo tinham base, ndo estavam

aprendendo e eu ficava olhando o PET de Fisica, de Quimica, de Matematica,
e falava ‘meu Deus do céu’, esses meninos ndo conseguem porque as questoes
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eram realmente questdes dificeis para um modelo de ensino que ninguém
estava acostumado, sabe?” (Jodo)

Diante das dificuldades, ainda assim os professores buscaram trabalhar com o
que tinham disponivel, e por isso alguns buscavam fazer a correcéo de alguns exercicios
do PET, montavam apresentacdes para complementar o ensino. Para isso, houve
também a participacdo dos pibidianos que buscavam trazer algumas tematicas.

“Vocé preparava uma apresenta¢do, outra hora abria os PET’s com os
meninos, tentava corrigir os exercicios e dentro dessa perspectiva, em algumas
aulas os meninos do PIBID apresentaram algumas tematicas. Eu botei 0s
meninos para poder ter contato com esse modelo de ensino remoto. Entéo,
basicamente, o que pude fazer nesse sentido de usar o PET era isso, agora,
claro dentro daquilo que o PET tratava, a gente buscava uma ou outra

coisinha, mas sem fugir muito do PET, até porque ndo dava pra vocé
aprofundar no conteudo” (...) (Jodo)

Na fala de outro professor, nota-se a dificuldade em trabalhar com o PET, que
era voltado para o estado inteiro, ndo levando em consideragdo a realidade de cada
regido, e isso tornou o trabalho dos professores mais complexos. Além do mais, ndo
podiam fazer alteracdes e tiveram que trabalhar somente com o que lhes era oferecido.
Entdo, para tentar enriquecer e complementar o ensino, 0s supervisores buscaram fazer

algumas atividades diferenciadas dentro das possibilidades.

“(...) a secretaria de educacdo fez um PET voltado para o estado inteiro,
sendo mais do que isso, entdo ndo tem como fazer voltado para a realidade da
gente, a gente ndo podia mexer no PET.” (Carlos)

“(...) a gente tentava trabalhar com eles até para poder enriguecer um
pouquinho o conhecimento deles, tentar fazer uma atividade diferenciada,
porque PET é uma coisa muita magante. ~ (Carlos)

Como mencionado em outras etapas deste trabalho, uma grande aliada dos
supervisores, nesse periodo pandémico foi a tecnologia. Posto isso, buscamos por meio
da subcategoria “Uso das TIC’s” entender como se deu o Seu uso pelos supervisores.

As TIC’s devem estar inclusas no curriculo escolar, visto que favorece o
processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que o estudante seja protagonista do
seu processo de ensino, tenha liberdade e autonomia, possibilidade de acesso a

informacgdes e conhecimentos. Silva, Silva e Coelho (2016, p. 2) salientam que:
O uso da TIC com vistas a criacdo de uma rede de conhecimentos favorece a
democratizacdo do acesso a informagdo, a troca de informacles e

experiéncias, a compreensdo critica da realidade e o desenvolvimento
humano, social, cultural e educacional. (Silva; Silva; Coelho, 2016, p.2).
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Diante das falas dos professores supervisores, percebemos que 0s mesmos
receberam orientagdes para utilizarem a ferramenta do Google Classroom, no entanto
surgiram diversas dificuldades de acesso por parte dos estudantes e por mais que a
escola fosse contra a ferramenta por onde os professores tiveram maior retorno e que
facilitou a comunicagdo com os estudantes foi o WhatsApp.

“As minhas aulas em geral no remoto consistem em orientar os meninos via a
ferramenta que era o class (Google ClassRoom), mas pouquissimos tinham
acesso ao class, A gente tinha, mas era um grupo do WhatsApp, no inicio a
gente tava tentado pelo WhatsApp e a secretéria brigando com a gente, porque
vocé tava usando o WhatsApp: ‘o Whatsapp ndo era o meio oficial, vocé ndo
podia, tinha que usar o class’, mas os alunos ndo entrava, entdo assim, foi

uma complicacdo nessa parte até que a gente conseguiu acertar, mas ai a
gente publicava nos dois, e eu marcava pelo menos uma”. (Jodo)

E possivel notar também que houve um grande esforco por partes dos
professores para aprender a utilizar as ferramentas digitais, como destaca em sua fala
um dos professores: “(...) e a gente 14 tentando dar aula remota, tentado usar 0s
aplicativos aprendendo a usar as ferramentas que a gente ndo tava habitualmente
acostumados”. (...) (Jodo)

Havendo essa mudanga emergencial na educacdo, do ensino presencial para o
ensino remoto, ¢ sendo os estudantes protagonistas dessa “historia”, buscamos entender
como foi a participacdo dos estudantes nas aulas remotas através da categoria
intermediaria (subcategoria) “Participacdo dos alunos durante as aulas remotas”. Os
professores destacam que houve uma participacdo muito baixa dos alunos nas aulas
sincronas, 0s mesmos ndo apareciam nas reunides pelo Google Meet e no maximo eles

tiravam davidas pelo WhatsApp.

“No comego, eu marcava aula todos os dias, mas depois eu percebi que 0s
alunos ndo se conectavam, ai ndo adiantava. Eu ficava uma aula por semana,
uma aula sincrona com dois, trés, quatro no maximo cinco, assim, muito
raramente participam das aulas e a outra parte das aulas com atendimento aos
alunos, ai eles tiravam duvidas pelo WhatsApp (...)” (Jodo)

A pandemia trouxe diversos prejuizos, sobretudo para as familias mais carentes.
Houve muitas dificuldades, muitas perdas, muitos desempregos, muitas pessoas
passaram necessidade, e uma boa parte da populacdo ndo pode cumprir o isolamento
social pela necessidade de trabalhar, ficando susceptivel ao virus. Segundo Custddio e
Cabral (2022, p. 3),
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As medidas decorrentes da pandemia do novo coronavirus afetaram os lares
brasileiros e escancararam as desigualdades e pobreza existentes no pais.
Familias que sentiram a reducdo dos rendimentos, que se depararam com a
falta de trabalho — ou a impossibilidade de cumprir o isolamento pela
necessidade de continuar trabalhando, a inseguranca alimentar, as limitacdes
para a continuagdo dos estudos na modalidade virtual e para a conciliacdo do
trabalho com o cuidado dos filhos que agora encontram-se em casa, dentre
outros. Foram medidas que afetaram a rotina das cidades, a vida das
comunidades, o dia a dia familiar e, também, a vida das criancas e dos
adolescentes (Custddio; Cabral, 2022, p. 3).

As consequéncias da pandemia cairam também sobre os estudantes, e pensando
em como a pandemia pode ter afetado a vida escolar dos alunos buscamos, por meio da
categoria inicial (subcategoria) “Influéncia da realidade dos alunos em sua
participacdo”, compreender por qual motivo tivemos uma baixa participacdo dos
estudantes nas aulas no periodo remoto.

Aparece nas falas dos entrevistados, como mencionado anteriormente, que a
pandemia afetou bastante a realidade de cada familia. Muitos pais perderam o emprego,
como nota-se na entrevista, muitos estudantes deixaram os estudos de lado para
trabalhar e ajudar no sustento de casa, e muitas vezes eram responsaveis pela Unica
renda de casa.

“(...) muitos optaram por trabalhar, porque foi um periodo de pandemia, os
pais perderam o emprego, eu tive uma situa¢éo em que os alunos trabalhavam

e eles eram os Unicos que estavam trabalhando na casa, ou seja, 0 pai e a mae
estavam desempregados, eles estavam pondo comida dentro de casa.” (Jodo)

Os professores relatam que tiveram situacdes em que os alunos tinham que olhar
0S iIrm&@os mais novos para que o0s pais pudessem trabalhar, visto que, escolas e creches
encontravam-se fechadas devido as medidas de seguranca impostas pelo governo. Outro
fato que também identificamos nas falas dos supervisores e que justificam a baixa
participacdo dos estudantes € que muitos ndo tinham o0 acesso a internet ou
equipamentos tecnoldgicos para que pudessem participar das aulas. Segundo Coelho,
Xavier e Marques (2020), vivemos em um mundo que estd em constante avanco
tecnoldgico, no entanto a acessibilidade a esses recursos ndo é igual para todos. Ainda
segundo os autores as desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira refletem
numa desigualdade tecnoldgica, que tem as mesmas origens das desigualdades sociais,
dentre elas, a concentracdo de renda (Coelho; Xavier; Marques, 2020).

“(...) outros ficavam em casa para cuidar dos irmdos menores, entdo nao tinha

tempo, outros ndo tinham acesso a tecnologia, ndo tinha internet, ndo tinha
celular (...)” (Jo&o)
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Também influenciou para a baixa participacdo dos estudantes nas aulas, durante
a pandemia, o trauma sofrido pelos estudantes devido a abusos sexuais ou agressoes
fisicas, como nota-se na fala de um dos professores.

“(...) direto a gente também, durante a pandemia, ficava sabendo de casos de
abuso em casa. Entdo, assim, tem casos de abuso... como que VOocé ensina o
menino que ja esté traumatizado a fazer PET, a tentar fazer alguma coisa, as
vezes ta trabalhando, entdo é um monte de realidade diferente que a gente tem
que levar em consideracdo antes de cobrar nota, cobrar as coisas dos
meninos. As vezes, de vez em quando, surge um assunto na escola: ‘aquele
menino ta assim’, fora da pandemia, ‘esse menino ta assim’, ‘td assado’, td
fazendo muita bagunca e tal, mas vamos ver o que ta acontecendo com ele?
Vamos ver o que tem por tras dele? Onde que ele vive, 0 que que ta
acontecendo em casa com ele? Agora joga isso tudo no meio de uma
pandemia, as vezes ndo é nem abuso sexual, as vezes é espancamento mesmo.”’
(Carlos)

Segundo o Forum Brasileiro de Seguranca Publica, crescem anualmente o
nimero de casos de abuso sexual (Custddio; Cabral, 2022), e durante a pandemia 0s
nameros foram significativos:

Os dados contidos no Anuario Brasileiro de Seguranca Publica — Edicéo
2020 revelam que, no ano de 2019, houve 66.123 registros de violéncia
sexual, o que indica que a cada 8 minutos, uma pessoa é estuprada no Brasil.
Do total das vitimas, 85,7% sdo do sexo feminino e 57,9% tinham no
maximo 13 anos. Ao analisar a autoria, 0 estudo aponta que em 84,1% dos
casos — de estupro e estupro de vulneravel — o autor era conhecido da vitima,
0 que indica um complexo contexto de violéncia intrafamiliar. Referidos
dados, contudo, ndo ddo conta da real dimensdo dos crimes sexuais, visto que
revelam apenas aqueles casos que sdo notificados e registrados em Delegacia
de Policia. Estima-se que este nimero seja dez vezes maior, 0 que demonstra

a subnotificacdo da violéncia sexual no pais (FBSP, 2020) (Custédio; Cabral,
2022, p.2).

Em um cenario onde uma grande parte dos casos de violéncia sexual atinge
criancas e adolescentes, na maioria das vezes o agressor € um conhecido e a violéncia
ocorre dentro da prdpria casa da vitima. Com o isolamento social, essas vitimas ficaram
ainda mais vulnerdveis, e outras vivenciaram violéncias e abusos pela primeira vez
(Custodio; Cabral, 2022).

Por fim, dentro da categoria “trabalho remoto”, emergiu a categoria
intermediaria (subcategoria) “avaliagdo somativa no ensino remoto”, com o intuito de
compreender como se deu a avaliacdo dos estudantes durante a pandemia.

Analisar sobre as praticas pedagogicas de avaliagdo é fundamental para o0s

discentes e docentes, visto que possibilita rever se os contetdos e metodologias que
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estdo sendo utilizadas, estdo promovendo algum tipo de aprendizagem dos estudantes
(Oliveira; Mota; Sousa, 2022).

Podemos destacar trés tipos de avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa, nos
interessando aqui a avaliagdo somativa. Segundo Oliveira, Mota e Sousa (2022), a
avaliacdo somativa busca fazer a analise do nivel de aprendizagem do estudante através
das notas, permitindo “uma classificagdo quando se finaliza uma unidade, semestre ou
ano letivo”. Esse tipo de avaliagcdo tem por finalidade relacionar e definir a aprovagéo
ou reprovacao do aluno para seguir adiante.

No ensino remoto, segundo os professores entrevistados, em algumas escolas
eles utilizaram o PET como uma forma de avaliar, dando notas conforme a entrega das
apostilas.

“Mas ai, o que a gente fez, a gente chegou a avaliar sim, a gente avaliou
porque tiveram os PET’s, que ja vém prontos, e o PET complementar. Ai a
gente meio que entrou em consenso. ‘vamos avaliar aqui, quem entregou 0S

PETS a gente dava uma nota, quem entregou 0s PETs completar a gente dava
a outra nota’ e ainda tinha aquelas outras” (...) (Carlos)

“E, 0 PET e o PET complementar, porque o PET valia carga hordria de 60% e
o PET complementar, a gente fazia 40%, porque valia além de uma nota que a
gente tinha que dar, valia carga horaria também. Entdo, se eles ndo fizessem
ndo estava perdendo so nota, perdia carga horaria também” (...) (Carlos)

Também foram avaliadas a presenca virtual nos sabados letivos, conforme

podemos destacar na fala de um dos professores.

“Por exemplo, tinha atividade no sabado letivo, se ndo me engano ano
passado foram 19 sabados letivos, quem entrava e participava dos sabados
letivos e tal, que eram muito poucos também, a gente dava uns pontos ali
também e tudo”. (Carlos)

Havia escolas onde foram realizadas avaliacdes internas, como podemos

observar:

“(...) a gente fez avaliagcoes interna mesmo, a gente elaborou avaliagoes, entdo
a gente fez uma semana de avaliacdo, cada professor elaborou sua avaliacao e
a gente aplicou em bloco, sabe? Segunda-feira, por exemplo era Ciéncias e
Portugués, na terca Matematica e Histdria..., a gente aplicou avaliagdes
mesmo para eles, a gente passou um plano de estudo e a gente avaliou o PET,
mas a gente elaborou avaliacbes em cima dos contetdos dos PETSs, e eles
foram avaliados também como provas, sabe?” (Lucinéia)
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Como podemos observar, avaliar os estudantes nesse periodo de ensino remoto
ficou complicado, uma vez que, algumas escolas nem aplicaram avaliagfes somativas, e

por isso, muitos professores tiveram que criar suas estratégias de avaliacao.

5.2.4. Atividades do PIBID
Com o intuito de compreender como foram as atividades desenvolvidas pelo
PIBID durante a pandemia, temos a categoria (final) “Atividades do PIBID”, com suas

respectivas subcategorias apresentadas no Quadro 13.

Quadro 13 - Categorias emergentes e subcategorias emergentes das falas dos professores
supervisores

CATEGORIAS

EMERGENTES SUBCATEGORIAS EMERGENTES

4.1 Participacdo do PIBID no ensino remoto

4.2 Contribuicdes do PIBID para o desenvolvimento profissional dos

4. Atividades do PIBID .
professores supervisores

4.4 Criticas e sugestdes ao PIBID

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Com relacdo a participacdo do PIBID no ensino remoto, 0s supervisores
relataram em suas falas que, dentro das possibilidades, os pibidianos foram muito
participativos e conseguiram desenvolver muitos trabalhos que agregaram na formacao
dos alunos da educacéo basica.

“Dos PIBID’s que eu ja participei, os anteriores eu acho sim, embora que ndo
volta dizer, ndo foi presencial, mas a quantidade de material, o trabalho que
foi feito, na minha avaliacdo foi excelente. Foi feito o que era possivel ser

feito, devido as condi¢bes que a gente tinha, as limitagdes, mas assim teve
muita produ¢do boa, bacana”. (Lucinéia)

“E... assim, eu acho que a produgdo foi muito elevada, vale lembrar todas
aquelas producdes que nos fizemos, com video para os alunos participarem,
darem cursos em outras universidades, encontros com outras universidades...
Foi fantastico! Acho que foram experiéncias muito boas, os capitulos de livros
que nds publicamos, entdo assim, tudo isso eu acho que contribuiu e ajudou na
formagdo dos meninos”. (Jodo)

Emergiu também a categoria intermedidria (subcategoria) “Contribui¢des do
PIBID para o desenvolvimento profissional dos professores supervisores”.

O PIBID possibilita aos licenciandos desenvolver/testar diversas metodologias, e
por isso permite fazer diversas atividades diferenciadas, sejam elas atividades ldicas,
jogos, aulas com maquetes, aulas utilizando as tecnologias digitais, dentre outras.

Diante disso, torna-se tudo reciproco entre pibidianos e os professores supervisores,
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quando todos aprendem. O PIBID se propde a fazer diferente, introduzir aulas
diferenciadas, permitindo que o aluno seja protagonista do seu proprio aprendizado,
como observamos nas falas dos professores.

“(...) eu achei assim, aprendi muito, muitas coisas eu vou ta utilizando nas
minhas aulas, com certeza, porque eu espero poder contribuir, mas eu também
tive muita contribuigdo pra mim, para as minhas aulas, para a minha prépria
vivéncia, entdo achei assim fantastico ... Nesse momento da pandemia, com
esse uso dessas tecnologias da informacdo, isso ai trouxe para mim um
material que eu, com certeza, desconhecia e que com certeza vao servir para
eu estar usando para motivar os alunos, para enriquecer minhas aulas, eu
achei assim, excelente, gostei muito”. (Lucinéia)

“(...) muita coisa a gente guarda para a gente, e a gente aprende a utilizar né?
Por exemplo, um deles que eu acho fantastico é o Canva, aquela ferramenta l1a
é fora de sério, da pra fazer prova, atividade com o0s meninos ... a gente
aprendeu a utilizar essas coisas, foi pelo que os meninos ensinaram para
gente, os alunos do PIBID”. (Carlos)

Por fim, através da categoria intermediaria (subcategoria) “Criticas e sugestes
ao PIBID”, podemos analisar quais as criticas e quais as sugestdes os professores
supervisores tém em relacdo ao programa. De maneira geral, as criticas giram em torno

do desanimo e falta de engajamento dos bolsistas do PIBID no final do ano letivo.

“Um ponto negativo que eu achei também foi que os alunos do PIBID
comegaram muito bem, mas depois eles foram desanimando. Eu acho que pesa
essa questdo do remoto, tanto nas aulas que eles tinham compromissos quanto
no curso de Ciéncias Bioldgicas. Eu acho que a exigéncia, € uma outra coisa,
principalmente quando vocé t4 no remoto, eu acho gque se exige mais, exige
mais do aluno, mais esfor¢o para o aprendizado”. (Jodo)

“(...) a questdo do finalzinho e talvez uns que nem foram tdo no finalzinho.
Alguns alunos néo estavam téo engajados, de vez em quando eu tinha que dar
um “puxdo de orelha”, tinha que chamar atengdo, cobrar, (...) entregar as
atividades no prazo, as vezes um faiava prejudicando o outro, e entdo eu vi que
tinha alguns alunos que ndo estavam tdo engajados”. (Lucinéia)

Com relacdo as sugestOes, percebe-se que os professores destacam mais o0s
pontos positivos do PIBID como podemos notar:
“(...) nos tivemos muitos pontos positivos. A gente teve formagoes excelentes,

foram produzidos trabalhos muito bons, sdo pontos que eu considero positivos,
nos auxiliaram demais na nossa propria formagdo”. (Lucinéia)

“(...) positivo! Eu acho que proporcionou essa formagdo continuada para nos
professores, uso de novas tecnologias, o uso das TICs, isso foi muito
importante, para os alunos a mesma coisa’’. (Jodo)
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Nota-se que houve um desanimo por parte dos licenciandos no final do ano
letivo, e isso pode estar relacionado ao cansaco e sobrecarga devido as atividades
académicas. Coutinho, Ribeiro e Martins (2022) afirmam que, esse formato de ensino
emergencial gerou uma sobrecarga aos licenciandos, visto que, para compensar a carga
horéria exigida, os professores forneciam uma quantidade grande de atividades e
trabalhos académicos. Além da sobrecarga de atividades académicas, Castro e Queiroz
(2020) salientam que outro grande desafio enfrentado pelos licenciandos no ensino
remoto emergencial, esta relacionada as condi¢cdes de organizacdo de espaco e tempo
para realizacdo das atividades académicas em casa, visto que, muitos estudantes nao

desfrutam de um ambiente adequado para estudar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa buscamos compreender o processo de formagdo dos
licenciandos do PIBID Ciéncias Biologicas durante o ensino remoto emergencial, onde
verificamos que com 0 ensino remoto, os (as) pibidianos (as) tiveram sua rotina
académica alterada, tendo que se adaptarem ao novo formato de ensino, diante disso, se
viram sobrecarregados com as atividades académicas. A pandemia tirou dos
licenciandos a oportunidade de ter o contato presencial com os estudantes da educacao
basica e com a dinamica da sala de aula, no entanto, permitiu que 0s mesmos
adquirissem experiéncias e vivencias completamente diferentes.

Buscamos também compreender como os (as) pibidianos (as) desenvolveram
suas atividades nas escolas de educacdo basica de Diamantina durante o ensino remoto
emergencial, onde constatamos que os pibidianos, apesar das limitacdes conseguiram
participar de algumas aulas ministradas pelo Google Meet, e com o apoio dos
professores supervisores conseguiram ainda abordar algumas tematicas desenvolvendo
atividades com os estudantes da educacéo basica.

No seguinte objetivo: Compreender o processo de formacdo dos professores
supervisores do PIBID Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial,
podemos concluir que o PIBID foi um grande aliado dos professores supervisores nesse
ensino remoto, visto que, trouxe auxilio para lidar principalmente com as ferramentas
digitais que se fizeram muito presentes nesse periodo, e possibilitou uma formacéo
continuada.

Pretendemos compreender como foi desenvolvido o trabalho remoto na viséo
dos professores supervisores e licenciandos, onde podemos concluir que o subprojeto
PIBID Biologia, nos anos de 2020 a 2022, apesar de todas as limitagcdes, conseguiu
colaborar, principalmente com a formacdo dos licenciandos. Os(as) pibidianos(as)
conseguiram ser bastante produtivos, produzindo diversos materiais e oficinas, e
desenvolver algumas atividades com os estudantes da educacdo bésica.

No objetivo: Compreender o impacto do ensino remoto emergencial na
educacdo, constatamos que, com 0 ensino remoto emergencial apesar do desempenho
dos professores da educacdo basica para efetuar a aprendizagem, os alunos da educacgéo
basica apresentaram diversas dificuldades de aprendizagens e incompreensdo dos
conteudos, como foi possivel verificar no retorno presencial. Averiguamos também que
a pandemia evidenciou que as desigualdades sociais estdo presentes inclusive no meio

educacional, onde muitos estudantes ndo possuiam acesso a uma internet de qualidade,
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ou a um aparelho no qual pudesse acessar os conteudos e atividades. Com o0 ensino
remoto, os (as) pibidianos (as) também tiveram sua rotina académica alterada, tendo que
se adaptarem ao novo formato de ensino, diante disso, se viram sobrecarregados com as
atividades académicas. Os resultados desta pesquisa mostram ainda que, o Ensino
Remoto Emergencial trouxe uma sobrecarga aos professores supervisores, pois, ao
mesmo tempo em que tiveram que se adaptar a esse formato de ensino, também tiveram
que cumprir prazos, além de cargas exaustivas de trabalho onde o ambiente doméstico
virou ambiente de trabalho, além da falta de apoio da SRE.

No objetivo especifico: Identificar as experiéncias adquiridas pelos licenciandos
no PIBID remoto, concluimos que a pandemia tirou dos licenciandos a oportunidade de
ter o contato presencial com os estudantes da educacgdo basica e com a dindmica da sala
de aula, no entanto, permitiu que os mesmos adquirissem experiéncias e vivencias
completamente diferentes e importantes para a construcdo da sua identidade docente.

Os Quadros 14 e 15 apresentam uma sintese dos principais resultados
encontrados neste trabalho, em que se pode concluir que o PIBID Biologia teve
contribuicdes para o desenvolvimento profissional docente, sendo responsavel por
diversas aprendizagens, e de certa forma, conseguiu mostrar para os licenciandos a
realidade de uma sala de aula, de um professor da educacdo bésica, e além do mais,

possibilitou uma experiéncia completamente diferente para 0s mesmos.
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Quadro 14 - Sintese sobre “O que pensam os licenciandos”

Eixo de Andlise 1: o que pensam os licenciandos

Ingresso e experiéncias no
PIBID

Os projetos de iniciacdo a docéncia implementados nas universidades
como por exemplo, o PIBID, trazem consigo a responsabilidade de
despertar o interesse e valorizacdo pela docéncia. Drumond (2020)
salienta que, diversas pesquisas apontaram as contribuicdes do PIBID e
ressaltaram impactos significativos do programa no que diz respeito a
formacéo inicial de professores, ndo sé pela oferta de bolsas, mas pelas
possibilidades de aprendizagem da docéncia dos(as) futuros(as)
professores(as), pelo incentivo e valorizagdo das licenciaturas.

Os bolsistas passam por diversas experiéncias dentro do programa,
sejam elas positivas ou negativas. Como experiéncias positivas, o PIBID
proporcionou aos licenciandos a oportunidade de passar por uma
experiéncia completamente diferente, sendo necessario se reinventar
para adaptar as condi¢des do ensino remoto. Também possibilitou
compreender a relagdo com as pessoas em meio virtual, além de permitir
novas amizades. Além do mais, 0 programa conseguiu proporcionar aos
licenciandos uma formacéo de qualidade possibilitando vivencias que
ird contribuir para o desenvolvimento dos mesmos. Como experiéncias
negativas, tem-se a falta de contato com os estudantes da educagédo
bésica e com a sala de aula em si. Umas das maiores expectativas, se
ndo a maior de quem se inscreve no programa PIBID é justamente isso,
0 contato com os alunos, com os professores da educacdo basica,
conhecer mesmo a dindmica e a realidade de uma sala de aula, poder
trabalhar e colocar na préatica aquilo que aprendem em teoria na
universidade, aprender com os supervisores. Mas infelizmente a
pandemia tirou essa oportunidade, porém, proporcionou uma nova
vivéncia e experiéncia na qual acredita-se que os licenciandos nunca
imaginaram passar.

Visao do curriculo de
Ciéncias

Cruz (2023) afirma que, o Ensino Remoto Emergencial tornou visivel as
desigualdades sociais e de acesso aos recursos tecnologicos (materiais
ou de conexao) e a necessidade de uma capacitagdo permanente dos
profissionais da educagéo que os tornem preparados para acompanhar as
constantes mudangas nas tecnologias digitais, bem como “ uma reflexdo
sobre a incorporacao das tecnologias digitais na pratica pedagégica que
permita opgdo consciente e voluntaria (p. 94) .

A participacéo dos
professores supervisores
para o desenvolvimento do
PIBID Ciéncias Biologicas

Percebeu-se que surgiram muitas dividas, e com o ensino sendo
ofertado de forma totalmente online, os supervisores ficaram muito
sobrecarregados. Ao mesmo tempo em que tiveram que se adaptar,
também tiveram que cumprir prazos, além de cargas exaustivas de
trabalho onde o ambiente doméstico virou ambiente de trabalho. Talvez
essa sobrecarga de trabalho e todos esses fatores citados nos exemplos
de fala podem ter contribuido para essa limitagdo dos professores
supervisores.

Imagem da carreira e
expectativas profissionais

A profissdo docente tem se tornado um desafio. Os professores tém que
lidar com diversas situagdes, que muitas vezes vdo além de suas
funcdes, como por exemplo: atuar como “pais” de alunos que ndo
possuem uma base familiar estruturada e enfrentam diversos conflitos
familiares e até mesmo pessoal. Também existe a falta de interesse dos
alunos ou as dificuldades de aprendizagem. E tudo isso acaba gerando
uma sobrecarga de trabalho sobre os professores que acabam tendo sua
saude fisica e mental afetada. Além de tudo isso, ainda existe a
desvalorizagdo do trabalho docente, muitas vezes condic6es de trabalho
precaria e baixo salario, e tudo isso acaba causando uma desvalorizagdo
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do magistério, e os alunos da licenciatura muitas vezes tem optado em
ndo seguir a carreira docente.

A insatisfacdo dos estudantes com relacédo a licenciatura vem crescendo
muito nos Gltimos tempos e também aparece no trabalho de Morais
(2022). Para Morais (2022), isso se deve a distancia entre as
necessidades apresentadas na teoria e a realidade da pratica vivenciada
nas escolas. Morais (2022) baseado em Gatti, cita outros motivos a
respeito da procura pelo curso de licenciatura. De acordo com a autora,
muitos estudantes cursam a licenciatura por falta de opcéo, pois o
bacharelado ndo é ofertado no lugar onde moram, ou cursam a
licenciatura e vdo atuar na area, mesmo nao sendo esta sua primeira
escolha.

Relagéo do PIBID com o
curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas

Como sabemos, o PIBID foi ofertado de uma maneira totalmente
diferente da convencional, de forma 100% online. Apesar de ter
oferecido pouco ou nenhum contato dos licenciando com a sala de aula
em virtude da pandemia, compreendemos que o0 programa conseguiu
colaborar, principalmente com a formacgéo dos licenciandos. Como
observamos ao longo da entrevista, 0s estudantes conseguiram ser
bastante produtivos, quando possivel, atividades com os estudantes da
educacdo basica. O PIBID teve contribui¢do para o desenvolvimento
profissional docente, sendo responsavel por diversas aprendizagens, e de
certa forma, conseguiu mostrar para os licenciandos a realidade de uma
sala de aula, de um professor da educacéo bésica, e além do mais,
possibilitou uma experiéncia completamente diferente para os mesmos.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Quadro 15 - Sintese sobr

e “O que pensam os professores supervisores”

Eixo de Andlise 2: 0 que pensam os professores supervisores

Expectativas
profissionais ao
ingressarem no
PIBID

A formacao inicial de um professor ndo possui todos os conhecimentos
necessarios para que atenda todas as demandas que uma sala de aula exige,
pois, cada uma possui uma realidade e, portanto, uma especificidade diferente,
por isso, se faz necessario que o professor busque novos conhecimentos por
meio da formacgdo continuada, para que possa (re) aprender, ou (re) significar
suas préticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas
(Rodrigues; Lima; Viana, 2017). Embora o PIBID ndo seja um programa
prioritariamente com finalidades voltadas para promover uma formacao
continuada de professores supervisores, ele pode beneficiar com uma formagéo
em servigo (Morais, 2022). Dentre esses servigos, podemos ter “eventos
promovidos pela universidade, em reunides, palestras, congressos, ou seja,
movimentagdes que o professor dificilmente teria acesso se ndo estivesse no
programa” (Morais, 2022, p.117).

Com uma forma de ensino 100% online, as TIC e a internet foram grandes
aliadas dos professores nessa situagdo. No entanto, apesar de aliadas para
alguns, ela foi o “terror” de outros, visto que, muitos professores apresentaram
dificuldades diante das tecnologias digitais, pois ndo eram acostumados a usa-
las em sala de aula ou usavam muito pouco. E o que mais dificultou esse
processo foi que ndo foram oferecidas nenhuma capacitacéo para que esses
professores pudessem lidar com esses meios.

O PIBID foi um grande aliado nesse periodo remoto, visto que, muitos
professores tiveram dificuldades com esse formato de ensino online. Os
supervisores relataram que o programa foi de grande “ajuda” e outros viram
como um “auxilio”, pois foram desenvolvidas oficinas sobre as tecnologias, em
que eles puderam aprender como utilizar diversos programas para desenvolver
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suas aulas, e torna-las mais compreensiveis e interessantes.

Orientagdes da
SEEMG, SRE
Diamantina e escola
durante a pandemia

Diante da falta de apoio da SER Diamantina aos professores durante o ensino
remoto, 0s mesmos tiveram que se reinventar e criar sua propria metodologia
de trabalho, trocar informag6es com professores da mesma escola e até de
escolas diferentes, pesquisar e buscar por informagfes e procuraram apoio em
outras superintendéncias.

Quando foi autorizado o retorno das aulas presenciais no ano de 2022, ficou
evidente que esse isolamento teve um impacto direto sobre o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes. Além das dificuldades com a falta de
organizagéo por parte da SRE Diamantina e da limitagdo que os professores
tiveram para trabalhar, podemos verificar ainda que os mesmos também
tiveram que buscar solugdes em como superar as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por seus estudantes. A pandemia causou uma grande defasagem
no ensino, pois apesar dos grandes esforcos dos professores, muitos estudantes
apresentaram dificuldades e incompreensGes sobre os contetidos propostos pelo
PET, sendo que muitos apenas copiavam as respostas dos PET’s da internet,
como coloca um dos professores. Os supervisores apontaram gque muitos
estudantes ndo tinham o auxilio dos pais, devido ao fato de os mesmos
trabalharem o dia todo, ndo tinham acesso a internet e outros tiveram que largar
os estudos para trabalhar e ajudar no sustento de casa. Um dos professores
também pontua em sua fala que houve dificuldades em fazer com que os
estudantes compreendessem o conteldo em tdo pouco tempo, até porque
possuiam dificuldades com o contelido estudado no ensino remoto.

O trabalho remoto

Basicamente o ensino girava em torno dos PET’s, os professores ndo podiam
fugir muito do que essas apostilas forneciam. O grande problema é que, o0s
PET’s tiveram muitas falhas como a falta de organizacéo, incoeréncias e
questdes incoerentes para esse modelo de ensino remoto. Outra limitacdo, que
dificultou muito o uso dos PET’s, foi que os alunos nio estavam tendo um
ensino de qualidade e ndo estavam aprendendo de forma efetiva os conteldos.

Uma grande aliada dos supervisores, nesse periodo pandémico foi a tecnologia.
As TIC’s devem estar inclusas no curriculo escolar, visto que favorece o
processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que o estudante seja
protagonista do seu processo de ensino, tenha liberdade e autonomia,
possibilidade de acesso a informagdes e conhecimentos.

Os professores relatam que tiveram situagdes em que os alunos tinham que olhar
0s irmaos mais novos para que 0s pais pudessem trabalhar, visto que, escolas e
creches encontravam-se fechadas devido as medidas de seguranca impostas pelo
governo. Outro fato que também identificamos nas falas dos supervisores e que
justificam a baixa participac@o dos estudantes é que muitos ndo tinham o acesso
a internet ou equipamentos tecnoldgicos para que pudessem participar das aulas.
Segundo Coelho, Xavier e Marques (2020), vivemos em um mundo que esta em
constante avango tecnoldgico, no entanto a acessibilidade a esses recursos ndo é
igual para todos. No ano de 2018, em pesquisa a respeito do tema, o IBGE
constatou que a internet estava presente em 67% dos domicilios brasileiros, 56%
dos usuérios de internet utilizam smartphones para acessar a rede (Coelho;
Xavier; Marques, 2020). Esses dados evidenciam que as desigualdades sociais
presentes na sociedade brasileira refletem numa desigualdade tecnolégica, que
tem as mesmas origens das desigualdades sociais, dentre elas, a concentragéo de
renda (Coelho; Xavier; Marques, 2020). Outro fator que também pode explicar
essa baixa participagdo dos estudantes da educacdo basica, sdo 0 aumento dos
casos de violéncia fisica e sexual, que vieram juntamente com a pandemia.

Atividades do PIBID

O PIBID possibilita aos licenciandos desenvolver/testar diversas metodologias,
e por isso permite fazer diversas atividades diferenciadas, sejam elas atividades
lidicas, jogos, aulas com maquetes, aulas utilizando as tecnologias digitais,
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dentre outras. Diante disso, torna-se tudo reciproco entre nos pibidianos e 0s
professores supervisores, quando todos aprendem, até porque quando 0s
pibidianos assistem as aulas dos professores da educacéo béasica, algumas vezes
no estagio e até mesmo no préprio PIBID, o que se percebe é que a maioria ndo
inova muito em suas aulas, ndo saem do modelo cartesiano. O PIBID se propde
a fazer diferente, introduzir aulas diferenciadas, permitindo que o aluno seja
protagonista do seu préprio aprendizado

Nota-se que houve um desénimo por parte dos licenciandos no final do ano
letivo, e isso pode estar relacionado ao cansago e sobrecarga devido as
atividades académicas. Coutinho, Ribeiro e Martins (2022) afirmam que, esse
formato de ensino emergencial gerou uma sobrecarga aos licenciandos, visto
que, para compensar a carga horaria exigida, os professores forneciam uma
quantidade grande de atividades e trabalhos académicos. Além da sobrecarga de
atividades académicas, Castro e Queiroz (2020) salientam que outro grande
desafio enfrentado pelos licenciandos no ensino remoto emergencial, esta
relacionada as condigdes de organizacdo de espaco e tempo para realizacdo das
atividades académicas em casa, visto que, muitos estudantes ndo desfrutam de
um ambiente adequado para estudar.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).
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ANEXO 1 - ROTEIRO UTILIZADO NOS GRUPOS FOCAIS DOS
LICENCIANDOS

ROTEIRO PARA REALIZAGAO DE GRUPO FOCAL COM LICENCIANDOS

Bom dia/tarde/noite. Gostaria de dar boas-vindas a todos e também agradecer por terem aceito o convite que foi
feito a vocés de participarem da pesquisa “Analise das ac¢bes de intervencdo em Ciéncias Naturais nas escolas
vinculadas a Superintendéncia Regional e Secretaria Municipal de Ensino de Diamantina”, que tem o objetivo de
realizar um diagnostico e conhecer o perfil dos professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental das
Escolas da SRE e SME de Diamantina. Por favor, sintam-se a vontade para participar e expressar suas ideias. Cada
um aqui tem suas prdprias experiéncias e opinides sobre a docéncia e gostaria que conhecé-las.

Quero acumular o méximo de informagdes de seus depoimentos, por isso essa discussdo sera gravada. Peco a
gentileza de que cada um se expresse de cada vez, e procure falar em um tom de voz firme, para ndo comprometer
a gravagdo. Mas podem ficar absolutamente tranquilos com relagdo ao sigilo de todas as informagdes. Em outras
palavras, vocés ndo serdo identificados em nenhum relatorio, livro ou artigo. Peco que vocés leiam atentamente o
documento “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, tirem suas dividas e depois o assinem, por favor. Antes
de iniciarmos, gostaria de saber se vocés tém alguma pergunta.

INTRODUGAO:

“Quebra Gelo”: (10 Minutos)

Em primeiro lugar, gostaria que cada um de vocés se apresentasse, falando o nome, o periodo do curso em que se
encontra e porque escolheu fazer este curso.
Agora trataremos do assunto da nossa reuniéo.

ROTEIRO DE CONDUGAO:

‘ Maédulo “Imagem da carreira” (10 minutos)

1. Qual era a expectativa profissional de vocés ao ingressarem no curso?
2. Em que contexto profissional imaginavam que atuariam depois de formados?

‘ Médulo “Ingresso e vivéncia no PIBID” (10 minutos)

1. Qual foi a motivagéo de vocés para ingressar no PIBID?
2. O que significa, para vocés, fazer parte deste grupo?

\ Médulo “Impactos do PIBID na expectativa profissional” (20 minutos)

1. Atualmente vocés tém intengdo de serem professores?

2. O que influenciou para a decis&o?

3. O que vocés pensam sobre a docéncia hoje?

4. Qual a andlise que vocés fazem entre o PIBID e o curso de licenciatura de vocés?

| Médulo “Atividades e participagéo dos alunos da educagéo basica” (20 minutos)

1. Quais foram as atividades realizadas nas escolas durante a pandemia?
2. Como vocés avaliam a realizagéo dessas atividades?
3. Qual a percepgéo de vocés sobre o envolvimento e participagdo dos alunos da educagéo basica no
PIBID? (Por qué?)
Probes: atividades, recursos, dificuldades e possibilidades.

| Médulo “Curriculo” (10 minutos)

1. Como vocés entendem o papel dos documentos oficiais para o planejamento e orientagéo das atividades
de Ciéncias/Biologia no PIBID?

| Médulo “Supervisao” (10 minutos)

1. Como vocés avaliam a participagdo dos professores supervisores no PIBID?

| Médulo “Vivéncia no PIBID” (20 minutos)

1. Como vocés avaliam a vivéncia de vocés no PIBID?
2. Como vocés avaliam o projeto PIBID Ciéncias Biologicas?
3. Citem aspectos positivos e negativos desta vivéncia.

CONCLUSAO:
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Quero agradecer a todos vocés por terem participado deste encontro, que de minha parte chegou ao fim. Cada
opinido mostra um ponto de vista diferente e acrescenta algo novo para o nosso trabalho, pois permite conhecer
aspectos diferentes sobre a identidade docente e o papel do PIBID para isso. Espero que cada um de vocés
também possa sair daqui levando um pouco da experiéncia das outras pessoas que participaram deste grupo.

Mais uma vez, muito obrigado por tudo. Bom dia/tarde/noite a todos.
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ANEXO 2 - ROTEIRO UTILIZADO NO GRUPO FOCAL DOS PROFESSORES
SUPERVISORES

ROTEIRO PARA REALIZAGAO DE GRUPO FOCAL COM PROFESSORES DA EDUCAGAO B

Bom dia/tarde/noite. Gostaria de dar boas-vindas a todos e também agradecer por terem aceito o convite que foi
feito a vocés de participarem da pesquisa “Analise das agdes de intervengdo em Ciéncias Naturais nas escolas
vinculadas a Superintendéncia Regional e Secretaria Municipal de Ensino de Diamantina”, que tem o objetivo de
realizar um diagnostico e conhecer o perfil dos professores de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental das
Escolas da SRE e SME de Diamantina. Por favor, sintam-se a vontade para participar e expressar suas ideias. Cada
um aqui tem suas proprias experiéncias e opinides sobre a docéncia e gostaria que conhecé-las.

Quero acumular o maximo de informagdes de seus depoimentos, por isso essa discussdo sera gravada. Peco a
gentileza de que cada um se expresse de cada vez, e procure falar em um tom de voz firme, para ndo comprometer
a gravacgdo. Mas podem ficar absolutamente tranquilos com relagdo ao sigilo de todas as informagdes. Em outras
palavras, vocés ndo serdo identificados em nenhum relatério, livro ou artigo. Peco que vocés leiam atentamente o
documento “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, tirem suas duvidas e depois o assinem, por favor. Antes
de iniciarmos, gostaria de saber se vocés tém alguma pergunta.

INTRODUGAO:
“Quebra Gelo”: (10 Minutos)

Em primeiro lugar, gostaria que cada um de vocés se apresentassem, falando o nome, o tempo de magistério, a
escola (ou escolas) em que trabalham e o nivel e os anos de ensino que lecionam.
Agora trataremos do assunto da nossa reunido.

ROTEIRO DE CONDUGAO:
‘ Maédulo “Inicio do PIBID Ciéncias Biolégicas” (10 minutos) ‘
Quais eram as suas expectativas profissionais ao ingressarem no PIBID Ciéncias Biologicas?

| Médulo “As orientagdes da SEEMG, SER Diamantina e Escola durante a pandemia” (30 minutos) |
Durante os anos de 2020 e 2021, quando iniciaram as atividades do PIBID, as escolas estavam desenvolvendo
atividades & distancia e remota, neste sentido:
1. Quais foram as orientagdes da SEEMG, SER Diamantina e Escola para o desenvolvimento das aulas
durante a pandemia?
2. Vocés tiveram algum tipo de formag&o para o ensino remoto/a distancia durante a pandemia?
3. Nofinal de 2021 e 2022 as aulas j& sdo presenciais, como vocés avaliam o ensino de Ciéncias/Biologia
neste retorno presencial?

| Médulo “Curriculo” (10 minutos) |

2. Como vocés entendem o papel dos documentos oficiais para o planejamento e orientagéo das atividades
de Ciéncias/Biologia no PIBID?

‘ Médulo “O trabalho na sala de aula” (20 minutos) ‘
1. Como foi o trabalho com os PETs?
2. Como foi 0 uso das TICs por vocés?
3. Como vocés perceberam a participagao dos seus alunos?
4. Como eram as avaliagdes?

Maodulo “As atividades do PIBID” (20 minutos)
1. Como vocé avalia o projeto desenvolvido?

2. Que contribuicdes o projeto trouxe para o seu desenvolvimento profissional?
3. Como vocé avalia o impacto do projeto na aprendizagem dos seus alunos?
4.  Como vocé avalia participagdo do PIBID nas suas aulas?
5. Que criticas e/ou sugestdes vocé tem a dar sobre o projeto?

CONCLUSAO:

Quero agradecer a todos vocés por terem participado deste encontro, que de minha parte chegou ao fim. Cada
opinido mostra um ponto de vista diferente e acrescenta algo novo para o nosso trabalho, pois permite conhecer
aspectos diferentes sobre a identidade docente. Espero que cada um de vocés também possa sair daqui levando
um pouco da experiéncia das outras pessoas que participaram deste grupo.

Mais uma vez, muito obrigado por tudo. Bom dia/tarde/noite a todos.
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